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Forord: Vejledning som undervisningsform

Vejledning er et bredt begreb som anvendes i mange forskellige sammenhange pa
universitetet. Vejledning finder sted i form af studievejledning, erhvervsfaglig vejledning,
personlig vejledning og opgavefaglig vejledning. Det er denne sidste vejledningsform vi vil
fokusere pa i dette arbejdspapir, som saledes betragter vejledning som en undervisnings-
form pa linje med forelaesninger, holdundervisning og seminarer. Den mere erhvervs- og
studieorienterede vejledning er i fokus politisk i disse ar, og muligheder og retningslinjer for
denne vejledning udvikles og fremlaegges derfor mere eksplicit end tidligere bade lokalt pa
fagene og pa institutionsniveau. Den opgavefaglige vejledning overlades derimod ofte til
den enkelte underviser og vejledningens omsteendigheder, kriterier og mal risikerer

dermed at blive ungdigt personafhaengige.

Den opgavefaglige vejledning, herunder projektvejledning?, findes p& alle niveauer i
universitetsuddannelserne, som ifglge Universitetsloven (2003) opdeles i tre niveauer med
hver sin afsluttende opgave: bachelorprojektet, kandidatspecialet og ph.d.-afhandlingen.
Undervejs pa de farste to niveauer udarbejdes i de fleste uddannelser herudover et antal
starre eller mindre frie skriftige emneopgaver. Mange elementer bade med hensyn til
arbejdsproces og produktkrav til en skriftlig opgave er ens pa alle tre niveauer. Idealet er
den forskningsorienterede tilgang til stoffet hvor der tages udgangspunkt i stofindsamling
og stofudvaelgelse pa baggrund af problemformulering, hypotese eller arbejdsspgrgsmal,
og hvor opgaven eller afhandlingen opbygges af metoderedeggrelse, analyse, syntese og

konklusion.

Et vigtigt spagrgsmal er hvor meget processen kan og skal styres af vejlederen og
institutionen. Ofte oplever studerende og vejledere en dobbelthed mellem behovet for

rammer og behovet for frihed med plads til individuelle arbejdsmetoder®. Der er ingen tvivl

! Vi skal bemaerke at vi ikke i naerveerende publikation vil komme specifikt ind pa vejledning i projektarbejde.
For et seerligt fokus pa projektarbejde henvises til eksempelvis Kolmos og Krogh 2002 samt
http://www.hum.au.dk/cfu/sider/indsatsomraader/ressourcer/projektarbejdsformer.pdf hvor der rapporteres
fra nogle af de fag ved HUM, AU som arbejder projektorienteret.

% Se Andersen, Hanne Leth (2005): "Planlagt uddannelse for selvsteendige studerende”, Arbejdspapirer fra
Center for Uddannelsesudvikling 3, 15-35.




om at der er brug for at vejledningen leegger vaegt pa specialeproces og metode, men hvis

er ansvaret?

De tre artikler i dette heefte omhandler vejledning i forbindelse med stgrre opgaver pa
bachelor- og kandidatniveau: bachelorprojektet og kandidatspecialet. Men det er vigtigt
samtidig at understrege at opgavefaglig vejledning med fokus pa arbejdsproces og
produktkrav samt feedback pa opgaveskrivning bgr veere et fokus i akademiske
uddannelser helt fra studiestarten.

Arbejdspapirets farste artikel "Kandidatspecialet: myter, kompetencer og roller” tager
udgangspunkt i kandidatspecialet og introducerer til den opgavefaglige vejledning.
Herunder tages der bl.a. fat pd specialet som genre og pa de myter der trives om
specialeskrivning og vejledning. Artiklen undersgger typer og normer for specialer og
laegger veegt pa specialets rolle som en afsluttende kompetencefremmer. | kraft af sin
placering i slutningen af kandidatuddannelsen medvirker specialet til at gere den
studerende bevidst om de metoder, generelle akademiske arbejdsformer og mere snaevert
faglige tilgang som den studerende har tilegnet sig i Igbet af studietiden. | denne
forbindelse behandles selve vejledningen, vejlederroller, -strategier, retningslinjer for og

evaluering af vejledning.

Den anden artikel "Skriveprocesser i opgave- og specialevejledningen” fokuserer pa
skriveprocessens status i opgave- og specialevejledningen. | artiklen undersgges, hvordan
bade den konkrete vejledning og uddannelsesinstitutionen rammesaetter den studerendes
skriveprocesser. Der peges pa, at denne rammeseetning altid er et vilkar og at
konsekvenserne heraf bgr indga i planlaegning af uddannelsesforlgb, eksamensvalg og
tilretteleeggelsen af den konkrete vejledning. Dette er ikke altid tilfeeldet, da vejledning i
skriveprocesser ofte foregar implicit. | artiklen argumenteres for, at man ved at eksplicitere
vejledningen i skriveprocesser kan forebygge forsinkelser i studieforlgbet, darlige opgaver
og mangel pa opgvelse af proceskompetence hos den studerende. Afslutningsvis
preesenteres en skrivepsedagogisk model som et muligt peedagogisk veerktgj i
vejledningen og der henvises til en raekke ressourcer, som vejledere og studerende kan
drage nytte af i vejledningsforlgbet



Sabine Bjgrg Jensen preesenterer i den sidste artikel en spgrgeskemaundersggelse hun
har foretaget pa Kgbenhavns Universitet som en del af sit speciale. Hun har henvendt sig
til alle specialeskrivere ved Institut for Engelsk, Germansk og Romansk. Malet med
undersggelsen var at finde frem til hvordan de studerende opfatter teori og metode i det
akademiske arbejde, og om de faler sig rustet til at g& i gang med specialeskrivningen.
Der findes ikke megen konkret viden inden for dette omrade og Sabine Bjgrg Jensens
undersggelse giver et unikt indblik i de studerendes oplevelse af og holdning til teori- og
metodeindfgring i undervisning og vejledning, hvilket CFU finder vigtigt at give rum og

plads til at formidle og diskutere.

Vi ved fra vores erfaringer fra HUM-AU’s skrivevaerksted® over de seneste tre &r og fra
Akademisk Skrivecenter ved KU at resultaterne fra den sidste artikel i hvert fald delvist kan
overfgres til andre fag. Begge steder geelder det at de studerende der opsgger kurserne i
akademisk opgaveskrivning kommer fra en bred vifte af de humanistiske fag. De
studerende oplever et behov for afklaring af begreber som metode og teori i det
akademiske arbejde.

Vi haber med dette haefte at bidrage til de mange diskussioner om specialevejledning der
foregar rundt pa fag og i studiensevn og ikke mindst blandt studerende og vejledere. Nar
specialet skal teenkes ind i en klarere tidsdimension med tydeligere produktkrav, er det
ngdvendigt at veere bevidst om hvordan selve vejledningen kan kvalitetssikres, og det er
ligesa fundamentalt at de forskellige faglige omrader ger sig klart hvilke veerdier der bgr

veere umistelige for den akademiske svendeprgve.

® Det Humanistiske Fakultet har i de sidste 3 &r udbudt et kursus i skriftlig formidling under titlen
"Akademiske genrer og skriftlig formidling”. Deltagerne i kurset kom fra hele Humaniora og de sidste to
semestre ogsa fra Teologi (se i gvrigt Tine W. Jensens artikel).






1. Kandidatspecialet: myter, kompetencer og roller

Af Hanne Leth Andersen

1. Hvad er et speciale?

Kandidatspecialet betragtes som den akademiske kandidatuddannelses flagskib eller
svendestykke®. Det afslutter og afrunder uddannelsen, og det er i specialearbejdet den
forskningsbaserede tilgang til studiet star sin endelige preve. Her far den studerende
mulighed for at gennemfgre et starre arbejde og skrive en afhandling inden for et selvvalgt
omrade. Opgaven bestar sdledes i farste omgang i at kunne afgreense et fagligt felt og
stille et velbegrundet fagligt spgrgsmal samt opstille en hypotese. Den studerende skal
herefter veere i stand til at udveelge og anvende metoder og teorier som kendes fra
studieforlgbet til besvarelse af spargsmalet eller afpravning af hypotesen, for derved at na
frem til et resultat, en konklusion. Det er i specialearbejdet den studerende har mulighed
for at treede i karakter, at blive bevidst om sit fags metoder og teorier og om sine egne
kompetencer, bade i processen og i forhold til det endelige produkt. Undervejs er den
studerende sin egen proceskonsulent, ved afslutningen fagspecialist og en myndig og

jobparat akademiker.

Specialet kan opfattes som en mindre forskningsopgave, det kan vise en ny opdagelse
eller det kan repreesentere en selvstaendig vinkel pa det faglige stof. Det kan anleegge
tvaergaende vinkler pa et stof og kombinere viden eller metoder fra flere fagomrader. Et
speciale kan hertil veere steerkt empirisk baseret eller rent teoretisk i sin
problemformulering og tilgang. Der eksisterer naturligt nok meget forskellige opfattelser af
genren, forskellige traditioner og forskellige typer af specialer, bade inden for det enkelte
fag og pa tveers af fakulteter og institutioner. Fagomradet inden for Humaniora og Teologi
er meget bredt, og der arbejdes eksempelvis med sociologiske, historiske, litteraere,
aestetiske, lingvistiske og filosofiske specialer for hvilke der ngdvendigvis vil veere
forskellige idealer. Dette bruges ofte som argument for at der ikke kan udarbejdes

retningslinjer for specialet som produkt. Mange studienaevn har imidlertid udarbejdet bade

* Studievejledning i Nordisk (http://www.nordisk.au.dk/uddannelse/studievejledning/skriftlig-
studievejledning2003.pdf)



generelle og fagspecifikke retningslinjer for hvad et godt speciale skal indeholde. Herved
opstilles en ramme inden for hvilken vejledere og studerende kan forholde sig til den
individuelle specialeproces. Netop de mange forskellige muligheder for specialeemner
inden for det enkelte fag kombineret med de personlige forskelle pa savel vejledere som
studerende gar metaperspektivet vigtigt. Der kan ikke veere tvivl om at det er den faglige
vejleders ansvar at bringe dette niveau i spil, og sgrge for at den studerende ogsa far en

mulighed for at kommentere vejledningen og fremseette gnsker eller kritik.

Rienecker og Stray Jgrgensen (1999, 2005) opstiller retningslinjer for specialeskrivning i
nogle af de mest benyttede og anbefalingsveerdige monografier om emnet, men der
foreligger herudover mere fagspecifikke vejledninger pa en lang raekke uddannelser,
udarbejdet af studienaevn, studievejledere eller andre. Disse vejledninger er geeldende for
hele uddannelsen, om end man inden for denne vil kunne iagttage metodiske
forskelligheder som enkelte steder har medfgrt at man har forskellige retningslinjer for
skriftlige opgaver. Dette geelder fx for Nordisk Institut (AU), hvor der er udarbejdet to seet
med retningslinjer, et for sprogligt orienterede og et for littersert orienterede opgaver, ud

over den generelle vejledning i specialeprocessen.

Hvilken tilgang man end veelger til specialet, sa er det anvendelsen af en videnskabelig
metode der karakteriserer det, og danske kandidatuddannelsers profil skal netop findes i
arbejdet med den videnskabelige metode og ikke i ren reproduktion af viden. Helt
grundleeggende er derfor problemformulering og selvsteendighed i arbejdsprocessen. Det
er i kraft af deres evne til at stille relevante spagrgsmal og finde stringente metoder til at
besvare disse at kandidater fra danske universiteter udvikler den faglige modenhed og
selvstaendighed, som ger det muligt for dem at anvende deres fags metoder og teorier pa

tvaers af anseaettelsesomrader.

2. Myter om specialet

Kandidatspecialet har traditionelt hgj status hos studerende, undervisere og aftagere. Det
fremstar som svendeprgven inden for den akademiske uddannelse. Veerdien af specialet

er i tidligere opfattelser opstaet som resultatet af en lutring af den studerende igennem en



ensom og fordybet proces inden for et vanskeligt fagomrade. | dag er specialeprocessen i
hajere grad forbundet med vejledning, evt. med fokus pa proces, mulighed for
specialegrupper og kan indholdsmaessigt omfatte alt fra kortlaegning af et fagomrade til en
selvsteendig empirisk eller teoretisk analyse eller direkte forskningsindsats inden for et
afgreenset felt. Inden for visse fag er vidensudvikling et nggleord for den
forskningsbaserede uddannelse, mens andre fokuserer mere pa kritisk analyse, viden og

begrebshistorie.

Specialet fylder meget i de studerendes bevidsthed og der opstar forstaeligt nok myter om
specialet bade hos undervisere og studerende. Ud over angsten for den steerkt frygtede
specialesump geelder myterne specialeafhandlingens omfang, teksttype eller genre, den
medgaede studietid, og om specialevejledningens art og omfang samt ikke mindst disse
faktorers forhold til bedgmmelse og karaktergivning. Man kan saledes hgre nye og
kommende specialestuderende udtrykke en forventning om at specialets sideantal eller
den tid det har taget at forberede og udarbejde det skulle veere proportionalt med
karakteren. Hertil kommer forskellige antagelser der skyldes underviserens dobbeltrolle
som vejleder og bedgmmer. Det er ikke ualmindeligt at studerende undlader at stille
spargsmal til vejlederen, fordi de anser deres problemer for at veere for elementsere og
frygter at deres vejleder vil fa et negativt billede af dem som vil pavirke
bedgmmelsessituation. Mange studerende oplever det som vanskeligt at aflevere ufeerdig
tekst til deres vejleder, hvilket bade kan skyldes angsten for bedgmmelsen og en mangel

pa tilvaenning tidligere i studiet til en mere proces- og erkendelsesorienteret skrivning®.

Disse myter og antagelser kan naturligt nok virke haemmende pa den leeringsproces der
gerne skulle knytte sig til det seerlige undervisningsforlgb som specialevejledningen udgar
og det er derfor vigtigt at fa diskuteret dem og forhabentlig kunne vise at de fleste af dem

ikke har rod i virkeligheden. Er det ikke blot myter, da er der brug for sendringer i praksis®.

> Se Tine W. Jensens artikel.

® Det kan fx vaere vanskeligt at afvise det problematiske i vejleders dobbeltrolle som bade vejleder og
bedgmmer (se afsnit 6). Ph.d.-vejledere fungerer ikke som bedgmmere, men deltager som observatar i
bedgmmelsesudvalgets arbejde.



Endnu en side af mytedannelsen omkring specialet og specialeprocessen er at det hele er
noget der kommer indefra, at fagligheden og den kreevede tankegang langsomt tilegnes
uden eksplicit fokus p& metode, h&ndvaerk eller proces’. Denne akademiske mystik kan
med fordel erstattes af en klar og bevidst systematisk tilgang til specialearbejdet som
proces, af det faglige handvaerk hvor man eksempelvis anskuer specialet som et argument
(cf. Hegelund 2002, Emmertsen 2004) eller som besvarelsen af et fagligt
forskningsspargsmal. En af pointerne med et fornyet fokus pa selve specialearbejdet er at
vise hvordan denne del af kandidatstudiet hverken er ubeskrivelig eller fremmedartet, men
blot en forleengelse af de arbejdsprocesser man har tilegnet sig pa studiet hidtil. En
studieleder ved Humaniora, AU nzevner i den forbindelse at man skal undga at gare
specialet til "et stort dyr i abenbaringen”. P& mange uddannelser er der projektopgaver og
praktikopgaver som i omfang og krav er mindst lige sa kreevende men som slet ikke
problematiseres. Man skal passe pa ikke at gare specialet til "en boble man skal forholde

sig helt szerligt til”, siger studielederen®.

Samtidig med at myterne om specialet trives, har de studerende ogséa fokus pa mange
mere positive sider af specialeprocessen, som muligheden for faglig fordybelse og

selvsteendighed, for udvikling af ny viden og deltagelse i et forskningsmiljg.

3. Krav, proces og kompetencer

Specialet stiller krav til den studerende. Specialet er en opgave der i kraft af omfang og
produktkrav i hgj grad udvikler de kompetencer som de danske akademiske uddannelser
laegger veegt pa. Disse kompetencer tilegnes i kraft af den forskningsbaserede tilgang til
stoffet. Specialeprocessen seetter fokus pa en reekke af de akademiske

grundkompetencer, sdsom:

e evne til at veelge en meningsfuld indfaldsvinkel i forhold til et stofomrade

e problemformulering og hypotesedannelse

" Denne myte er maske seerligt livskraftig p& Humaniora, men til tydelig frustration for de studerende, jf.
Sabine Jensens artikel.

8 En raekke studieledere, vejledere og studerende er blevet interviewet i forbindelse med en undersggelse af
omstaendighederne ved specialevejledning, som CFU er i gang med i efteraret 2005.



e metodisk undersggelse
e metodebevidsthed

e teoretisk indsigt og evne til at veelge relevante teorier

| denne forbindelse kan det fremhaeves at der i specialeprocessen normalt saettes fokus
pa og udvikles en bevidsthed om egne styrker og svagheder pa alle disse omrader samt
pa en reekke andre kompetencer der i hgjere grad handler om selve processen:

1) evne til at strukturere en omfattende arbejdsproces
2) selvsteendighed

3) overblik

4) kreativitet

5) evne til at gennemfare en konsekvent tankegang
6) evne til at foretage velbegrundede valg

7) vedholdenhed og flid

8) selvtillid

Selvsteendigheden fremhaeves ofte nar det geelder kandidatspecialet. Der kraeves en god
portion selvstaendighed og overblik i s omfattende en proces som udarbejdelsen af en
afhandling over seks maneder eller hvad der svarer til Y2 arsveerk, hvad enten man
arbejder alene eller afleverer sit speciale sammen med medstuderende®.
Selvsteendigheden ligger i seerlig grad i den enkelte studerendes eget valg af
problemstilling og metode til behandling af denne, hvilket klart afspejler sig i beskrivelserne
af specialet i de forskellige studieordninger som her eksemplificeres ved den geeldende
Studieordning for kandidatstudiet i IT og Organisationer, 8 31 (2003):

. fortrolighed med almindelige principper for videnskabelig metode og feerdighed i at
anvende metoder og teorier til selvsteendigt at afgreense og behandle problemstillinger inden

for omradet "IT og Organisationer”

° Det er normalt muligt at aflevere speciale i grupper med individuel vurdering og derfor med en klar
angivelse af hvilke dele af athandlingen den enkelte studerende er ansvarlig for.



Det samme ses fremhaevet i andre fags studieordninger, her kandidatuddannelsen i
italiensk, § 42 (2000, revideret 2005):

Specialet skal dokumentere eksaminandens feerdighed i selvsteendigt at anvende

videnskabelige teorier og metoder under arbejdet med et afgreenset starre fagligt emne

Netop den selvsteendige afgreensning og behandling af problemstillinger fremhaeves af
Peter Harder i Uddannelsesredeggrelsen som en central akademisk kompetence,

sammen med selve stoftilegnelsen:

F.eks. er nogle karakteristiske ting man bgr kunne forlange af universitetsstuderende, at de
kan ga til eksamen i noget som ikke er gennemgaet af laereren, at de selv kan finde
sekundeerlitteratur, at de selv kan konsultere handbgger pa det relevante niveau og finde den
information de har brug for, at de kan veelge en faglig indfaldsvinkel der giver mening i
forhold til stoffet (min fremhaevelse)

Harder 2000, s.136

Nogle andre kernekompetencer, der udkrystalliseres og opdyrkes i specialeprocessen er
analyse, refleksion og beherskelse af fagets forskningsbaserede teorier og metoder findes
ligeledes fremhaevet i studieordningerne. Her igen eksemplificeret ved studieordningen for

IT og Organisationer, AU:

... analysere og beskrive en faglig problemstilling, reflektere og konkludere/vurdere ud fra det
gennemfgrte specialearbejde og reflektere over specialeprocessen [...] demonstrere

beherskelse af teorier og metoder... (IT og Organisationer, studieordning § 31, 2003)

Sammen med disse vaesentlige fagligt orienterede kompetencer udvikler den studerende i
specialeprocessen kompetencer som i hgjere grad begrebsmaessigt relateres til
arbejdslivet efter studiet, nemlig eksempelvis processtyring og overholdelse af deadlines
samt kompetencer der ofte placeres inden for omradet personlig udvikling, sdsom overblik,

erkendelse af egne styrker og svagheder, selvtillid eller mod.

10



4. Organisering af vejledning

Selve specialevejledningen overlades, ligesom undervisningen, sa godt som altid til den
enkelte underviser. Vejledere er naturligt nok pavirkede af den vejledning de selv har faet,
enten som model eller som modstykke til den vejledning de selv gnsker at levere.
Herudover overleveres et fags traditioner for vejledning uformelt fra underviser til
underviser, ofte ud fra uformelle samtaler om vanskelige specialer eller via
klagebehandling i studienaevnet. Der er sjeeldent direkte diskussioner af vejledningsformer,
vejlederroller eller vejledningsstrategier i studienaevnene eller pa leerermader. Og der
findes ikke nogen steder en egentlig vejledning i vejledning for underviserne. Undervisere
kan i nogen grad finde oplysning om retningslinjer i de vejledninger om specialeskrivning
der visse steder udarbejdes for de studerende, og hvor der typisk gives gode rad om valg
af vejleder, vejledningsomfang, formalia, forhdndsgodkendelse eller skriveblokering®. N&r
der ofte er sa lidt skriftligt materiale om vejledning og sa fa egentlige retningslinjer,
forklares det typisk ud fra betragtninger om at studerende er forskellige, at specialer er
forskellige, og endelig at vejledere endelig ogsa er forskellige. Resultatet er at der pa det
samme fag reelt vejledes meget uensartet, hvilket der ofte eksisterer en stgrre viden om
blandt de studerende end blandt underviserne. De studerende har generelt en udtalt
mening om hvordan der vejledes, som vejlederne ikke far del i, fordi denne
undervisningsform indtil videre ikke evalueres. En uheldig konsekvens af denne meget
liberale holdning til vejledning er at den enkelte vejleders personlighed og ry kan komme til
at spille en uforholdsmaessig stor rolle, og at visse undervisere er seerdeles efterspurgte
som vejledere, mens andre vejleder mindre end gnskeligt. Vejledernes personlighed kan
herved fa direkte konsekvenser for de studerendes valg af fagligt fokus. Nogle steder
veelger studienaevnet at udpege vejledere ud fra de studerendes emnevalg, andre steder
accepteres tilstanden som blandt kolleger forklares med faglige specialiseringer, blandt
studerende med vejledernes tilgang til vejledning, abenhed, tilgeengelighed, fokus pa
struktur, procesbevidsthed og evne til at afdramatisere og anskueligggre specialet som
akademisk opgaveform. Der kan ikke herske megen tvivi om at feelles retningslinjer,
tydeligere vejledningsstrategier og stgrre procesbevidsthed i specialeforlgbet ville kunne
veaere med til at afhjeelpe denne kollegialt og fagligt uheldige situation.

% Der indgdr i CFU’s specialeundersggelse (2005-2006) en oversigt over det eksisterende
specialevejledningsmateriale fra de enkelte studievejledninger ved Humaniora og Teologi, AU.
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For de studerende organiseres der ved en del studienaevn og institutter specialeseminarer
eller specialegrupper. Dette seetter i sig selv fokus pa specialet og vejledningen.
Specialeseminarer kan defineres som undervisning i hvordan man skriver speciale med
fokus pa udvalgte faglige elementer, evt. kombineret med obligatorisk opponens. Dette
medvirker til at der skabes en kultur omkring vejledningen, og at vejledere og
specialestuderende indgar i en feelles dialog omkring krav og forventninger samt konkrete

metodiske og genremaessige krav.

Mange studerende indgar i lgbet af specialeprocessen i en specialegruppe, hvilket kan
bidrage steerkt til bevidstheden om selve processen, fordi man ser andre studerendes
forlgb i forskellige faser. Samtidig kan man i disse grupper udvikle en feedback-kultur, hvor
de studerende bade laerer at give hinanden konstruktiv kritik og at tage imod denne kritik

fra hinanden™*.

Der er imidlertid mange studienaevn som ikke gnsker at organisere specialegrupper, fordi
deres erfaring er at det ikke har nogen effekt. Man oplever at de studerende blot kommer
og hgrer pa hinanden uden at det far nogen til at komme hurtigere i gang eller blive
hurtigere faerdige. Der er ingen tvivl om at hvis specialegrupper skal fungere, sa skal der
ligge en metode bag, der skal arbejdes bevidst med feedback og proces- og
metodebevidsthed, sa det ikke blot bliver en made at undga ensomhed i specialeperioden,
selvom dette naturligvis ogsa i sig selv kan have sin berettigelse. En vaesentlig metodisk
pointe er at tekstudkast er det baerende element. En anden pointe som understreges af
Skrivecentret ved KU, er at det ikke skal vaere de faglige vejledere der indkgrer grupperne,

som skal veere vejleder-frie fora.

Med eller uden specialegrupper er der naeppe nogen tvivl om at de studerende har brug
for at veere del af et feellesskab. Nogle steder tilbydes skrivepladser, enten pa

bibliotekerne eller i saerlige studieomrader. Medievidenskab (AU) har et milijg pa 40-50

1 Netop denne kompetence fremhaeves i rapporten Humanistiske kandidater og arbejdsmarkedet fra
Ministeriet for Videnskab, Teknologi og Udvikling som meget veesentlig pa arbejdsmarkedet, samt af Danske
studerendes Faellesrad 2005: Kortere studietider, en handbog i at reducere studerendes
gennemfarelsestider pa universiteterne.
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specialestuderende der sidder sammen. Der er ikke lavet undersggelser af om de
studerende bliver hurtigere feerdige, men som studielederen udtrykker det: "De har det
bedre mens det foregar. De er i et miljg hvor man taler om specialer hele tiden, og det
skulle veere hgjst maerkvaerdigt om de ikke opdagede hinanden”.

Et andet fagligt og resultatorienteret tiltag som institutionen kan foretage er at dele viden
om hvilke specialer der udarbejdes pa faget eller pa instituttet. Mange fag har et
specialebibliotek eller en opgavesamling og man kan herudover forestille sig en let
tilgeengelig liste over savel feerdige specialer som specialer under udarbejdelse pa
hjemmesiden, evt. med abstracts og henvisning til udlan pa bibliotek eller specialesamling.
P& Nordisk Institut, AU, er der mulighed for udldn*?, mens der p& Humaniora ved KU
findes en liste over alle specialer'®. Hvis man veelger at linke til elektroniske udgaver af
feerdige specialer, ma man tage stilling til copyright-regler**. Specialeemnebanker og lister
over feerdige og igangveerende specialer udger vidensbanker, fra de mest originale
forskningsprojekter til mere oversigtsorienterede studier, som kan veere veerdifulde for
bade studerende, vejledere og aftagere.

4.1 Fokus pé proces™

Det er en anbefaling i det meste af den litteratur der findes om specialeskrivning, at der
skal veere klare retningslinjer for vejledningsforlgbet og fokus pa procesvejledning (fx
Rienecker & Stray Jgrgensen 1999 og 2005). Det er vigtigt at den specialestuderende er
bevidst om processens dele og om hvor der kan befinde sig savel generelle som mere
personlige faldgruber. Det er vigtigt at vejlederen er med til at kortleegge vejledningens
forventede forlgb, dens forskellige stadier, og at de to fra starten far afklaret hvilke
forventninger de hver isaer har til processens forlgb, til ansvarsfordelingen undervejs,

initiativer, skriveproces, feedback, begge parters forberedelse til vejledning, omfang og

12 http://www.nordisk.au.dk/forskning/specialebib/udlaan
13 http://Mww.humanist.ku.dk/specialee/default.asp

1 Der findes eksempler pa online opgavebanker p& KU.
!® se Tine W. Jensens artikel.
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type af vejledning. | flere og flere tilfaelde er der tale om en egentlig kontrakt*®, indg&et
mellem den studerende og vejlederen, med fokus pa tidsdimensionen, som en egentlig
afleveringsaftale, eller med fokus pa mgdeantal eller mgdeindhold. Flere fag ved det
Humanistiske Fakultet (AU) har inden for de senere ar indfart forskellige former for
kontrakter. Formalet kan bl.a. veere at fa et overblik over de specialer der er i gang, at vide
najagtigt hvem der skriver hos hvem, og at seette fokus pa tidsdimensionen. Et eksempel
er Afdeling for Engelsk der i 2004 indfgrte en specialekontrakt primaert med det formal at
vise de studerende at specialet er et konkret og specifikt forlab. Nar de studerende skriver
under, betyder det at forlgbet er i gang og at de har seks maneder. Specialekontrakten pa
Afdeling for Engelsk laegger ogsa op til et fokus pa mgderne, idet den studerende i
skemaet pa kontrakten kan indskrive 8 mgder med sin vejleder. Dette sker ifglge
studielederen for at give bade vejleder og studerende en idé om hvad der er rammerne,
uden at det dog er defineret sneevert hvad et vejledningsmgde er. Det kan veere vigtigt at
kunne kigge ind til vejlederen i 2 minutter eller at sende en e-mail. Men budskabet er at de
studerende skal holde sig i gang uden et alt for rigidt system. Det Teologiske Fakultet (AU)
indfarer pr. 1. september 2005 en specialekontrakt der ligeledes tydeligt leegger veegt pa
tidsperspektivet og som opdeler specialearbejdet i to faser, nemlig en tre maneders
indledende fase og tre maneders skrivefase. Det veesentlige signal i dette tiltag er at der
herved leegges vaegt pa tidsbegraensningen af specialearbejdet. Den indledende fase kan
saledes glimrende veere kendetegnet ved skriftighed som redskab for refleksion og
problemformulering (jf fx Rienecker & Stray Jgrgensen 1999 eller Harboe 2000b), mens

skrivefasen i hgjere grad vil vaere kendetegnet ved skrivning som formidling.

Det store spgrgsmal er hvor meget processen kan og skal styres af vejlederen og
institutionen. Ofte oplever studerende og vejledere en dobbelthed mellem behovet for
rammer og behovet for frihed og plads til individuelle arbejdsmetoder. Derudover er der
forskel pa studerende: nogle studerende vil meget gerne styres og have helt klare
retningslinjer, mens andre leegger meget mere veegt pa selvsteendighed og ikke er

interesserede i at fa sat deadline pa hver enkelt del af deres arbejdsproces. De

'8 Dette kan ses i forbindelse med det lovkrav om deadline p& specialer som fremgar af
Uddannelsesbekendtgarelsen 2004. Loven har virkning for specialestuderende der pabegynder en
kandidatuddannelse per 1.september 2008.
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studerende der kan selv er sjeeldent et problem, men spgrgsmalet er om de mindre
selvsteendige skal have mulighed for at overlade strukturansvaret til vejlederne. Der er
ingen tvivl om at der er brug for at vejledningen leegger veegt pa proces og metode, men

hvis er ansvaret?

| enkelte tilfeelde oplever vejledere at studerende har uforholdsmeessigt mange eller
hyppige spargsmal om faglige og formelle ting som de med en forholdsvis lille indsats selv
kunne besvare eller finde svar pa via biblioteker, databaser, studieordningen eller andre
almindeligt tilgaengelige kanaler. Dette understreger kun at det er vigtigt at fa afklaret
hinandens forventninger til vejledningen fra starten og ogsa gerne at tage emnet op igen
undervejs i forlgbet. Og det understreger samtidig behovet for at synliggere den kontekst
hvori specialeprocessen foregar. Der er en lang reekke institutionelle tilbud som bade de
studerende og vejleder kan traekke pa: biblioteker, fagreferenter, skrivekonsulenter,
paedagogiske konsulenter, studenterradgivningen, studenterpreester, it-vejledere osv. Alle
disse specialister med special-kompetencer som bgr synligggares tydeligere for de enkelte
vejledere og studerende®’.

4.2 Vejleder og vejledt: Roller og rollemodeller

Hvad enten der er feelles retningslinjer for vejledning eller ej, s& er specialevejledere ikke
ens. Undervisere og vejledere har, ligesom alle andre, forskellige personlige kompetencer
og vil ogsa rent fagligt laegge veegt pa forskellige sider af specialeprocessen. Vejledningen
er i det hele taget et meget personligt made hvis sociale spilleregler'® parterne selv er ngdt
til at tale sig frem til. S& meget mere vigtigt er den indledende forventningsafklaring,
ligesom det er vigtigt at understrege, at der i et vejledningsforlgb altid vil veere et personligt
element som den enkelte studerende og den enkelte vejleder er ngdt til at forholde sig til.

Der tales i vejledningslitteraturen almindeligvis om forskellige vejledertyper eller

vejlederholdninger (Rienecker & Stray Jgrgensen 2005. s. 109-110). Disse kan inddeles

se fx www.ku.dk/vejledningsresurser

183f. Saugstad (2004): Mens universitetsundervisningen pa universitetsniveau foregér i et offentligt
paedagogisk rum, hvor der er klare spilleregler, ritualer og rollefordelinger, foregar vejledning bag lukkede
dare ofte i tosomhed og i et rum, hvor undervisningens spilleregler, ritualer og rollefordelinger ikke er
gyldige” (Saugstad 2004, s. 101)
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pa et kontinuum fra den coachende, lyttende vejleder der klart saetter den studerende i
centrum, til eksperttypen eller den mere docerende og dominerende vejleder, der kan
have tendens til at overtage processen og ansvaret for afhandlingen. De fleste vejledere er
I stand til at placere sig selv et sted mellem disse to ekstreme roller, med udslag i
sammenhaeng med samspillet med den enkelte vejledte studerede. Men ofte vil man reelt

arbejde med forskellige vejledningsstrategier i forskellige faser af specialeprocessen.

| den farste fase har den studerende typisk primeert brug for at fa afklaret sit interessefelt,
sine ideer og tanker om emnet og for at arbejde med en forelgbig problemformulering. Her
vil der som oftest veere brug for en coachende eller spejlende tilgang og ikke for at
vejlederen tager over og foreslar et godt specialespgrgsmal. Der er ingen tvivl om at
vejledere nemt kan formulere mindst ti gode specialeemner med tilhgrende
problemformuleringer og metodeopleeg, men som allerede naevnt er det netop en vigtig
kompetence for den studerende selv at veere i stand til at finde en faglig indfaldsvinkel til et

givent stofomrade.

Det kan senere i processen veere naturligt i hgjere grad at udfordre den studerende fagligt,
at fungere som sparringspartner eller specialist og endelig at anholde en foreslaet

fremgangsmade, hvis den studerende er pa vildspor.

Hele vejen i forlgbet skal vejlederen kunne bade statte og udfordre den studerende og
tilpasse disse funktioner til den enkelte studerende og dennes proces. Endnu en vigtig
funktion er at spejle den studerende og bidrage til at denne bliver bevidst om sine styrker
og svagheder i processen og arbejder med dem. Specialeprocessen kan bade i kraft af sin
placering sidst i studiet og i kraft af det unikke og neere samarbejde mellem studerende og

vejleder veere et steerkt afsaet for en udvidet kompetencebevidsthed hos den vejledte.

Nogle vejledere giver udtryk for at de er tilbgjelige til at vejlede for meget, tilsyneladende
fordi de studerende efterspgrger en mere radgivende vejledning eller tydeligere
stillingtagen til de problemer de star over for: Men det faktum at mange studerende bliver

utrygge og usikre af ikke at fa en klar tilkendegivelse fra deres vejleder kan ogsa forklares
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med at hverken undervisere eller vejledere har veennet de studerende til selv at tage
stilling, turde anvende fagets metoder selvstaendigt eller direkte udfordre fagets metoder™.
Studerende veelger lige sa ofte vejledere ud fra ideer om rollemodeller (og kemi) som ud
fra rent faglige kriterier. Dette skal man kunne forholde sig professionelt til. Det er vigtigt
klart at fremleegge og diskutere forventningerne til specialeforlgbet, produktkrav,
processtyring, ansvarsfordeling, og for vejlederen at undgéa at identificere sig med den
vejledte som mulig forskerspire, men at kunne distancere sig og se den studerende og

dennes projekt udefra.

4.3 Dialogen

Et succesfuldt samarbejde mellem vejleder og studerende hviler pa en god dialogform, og
netop her er den traditionelle akademiske kritisk-analytiske tilgang ikke altid optimal. Hvis
man i begyndelsen af vejledningsforlgbet rent faktisk vil seette den studerende og dennes
egen refleksion og evne til emneafgraensning og problemformulering i centrum, sa skal der
hos vejlederen arbejdes med en samtaleform som hverken er radgivning, kritik eller
dagligdags erfaringsudveksling. Her er det vigtigste at stille afklarende spargsmal og lytte,
men ogsa at veere forberedt pa at den studerende maske snarere forventer radgivning

eller modspil, og at kunne diskutere disse forventninger.

Senere i processen kan den kritisk-analytiske tilgang hvor vejlederen giver respons pa
skriftige eller mundtlige fremstillinger af delresultater med fordel erstattes med
udfordrende og udforskende spgrgsmal som nedenstdende, der laegger op til at den

vejledte selv forholder sig til sine resultater og disses gyldighed og relevans:

e Det du haevder, geelder det altid?

e Kan du give eksempler?

e Kan du preecisere?

e Pa hvilken made er dette relevant?

e Hvor palideligt er grundlaget for antagelsen?

e Er der alternativer til spgrgsmalet?

'® En anden forklaring kan findes i vejleders funktion som bedgmmer, jf afsnit 6.
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Vejleder skal forsgge ikke at falde i 'godkendelsesfeelden’ (Harboe 2005, s.41), hvor en
uklar tilbagemelding kan tolkes sadan at teksten er godkendt, og i stedet bestraebe sig pa
at give en argumenteret feedback via tydelige kriterier og konkrete henvisninger til den
studerendes tekstudkast.

Endelig skal det pointeres at en anerkendende tilgang altid gar det lettere ogsa at veere
kritisk. Nar man giver feedback pa andres arbejde, er den negative feedback ofte mere
preecis end den positive. Men en praecisering af hvad det er der er godt kan veere mindst
lige sa veerdifuld for den studerende som en praecisering af hvad der skal laves om eller
hvad der er problematisk®®. Hvis vejlederen er god til at udpege staerke punkter, bliver den

vejledte ngdvendigvis mere bevidst om krav og kriterier for det gode speciale.

4.4 Greenser for e-vejledning?

Mere og mere kommunikation mellem vejleder og specialestuderende foregar via e-mail,
hvilket for vejlederne indebaerer nye overvejelser om savel tidsforbrug som ansvarlighed.
For nogle vejledere er det et naturligt medie for hyppig kontakt og e-mail-vejledningen er
med til at skabe eller understrege et godt og gensidigt tillidsforhold mellem de to parter.
Mediet kan dog godt medfare at vejlederne faler at de bar sta til radighed dagnet rundt og
de kan i nogle tilfeelde selv have sveert ved i leengden at leve med den udstrakte
disponibilitet. Det er derfor uden tvivl en god idé ogsa pa dette omrade at have nogle klare

aftaler med de studerende om forventninger og rammer for vejledningen.

Et andet aspekt af den elektroniske vejledning er skriftigheden. Det kan tage betydeligt
laengere tid at besvare faglige spargsmal pa skrift end det ville gare ved et fysisk mgde.
Dette skyldes dels mediets skriftsproglige karakter hvor der ikke er adgang til en feelles
naer kontekst og referenceramme. Der er heller ikke mulighed for som i det fysiske made
at modtageren undervejs i en fremstiling kan signalere om vedkommende fglger
fremstillingen eller har behov for afklaring af forstdelsesmaessige problemer. | en sadan

situation er det ngdvendigt at formulere sig mere eksplicit end i en mundtlig

% s8ledes kommer den gode feedback til at leve op til nogle af de kriterier som fx Formidlingscentret ved KU
leegger vaegt pa: konkret, keerlig, kritisk, konstruktiv og kriteriebaseret.
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sammenhaeng. Herudover bgr vejlederen veaere bevidst om at svar og formuleringer kan
genleeses, at de bliver gemt og kan bruges p& andre tidspunkter, herunder nar specialet er
afleveret og bedgmt. Det kan medfare en vis forsigtighed med preecise vurderinger og rad
som evt. kunne komme til at std i modseetning til den endelige evaluering, bade hvad

angar karaktergivning og specialeudtalelse.

Imidlertid star det klart at e-mail netop i kraft af mediets skriftlige karakter er et godt middel
til refleksion og formulering af konkrete problemer. Mange studerende oplever at de opnar
stgrre preecision i formuleringen af deres problemer fordi den manglende feaelles fysiske
kontekst ngdvendigger en sproglig beskrivelse af kontekst, sammenhaeng, ideer og
intentioner. Denne interaktive, men skriftbarne udveksling bliver samtidig et godt
refleksionsredskab fordi det er muligt at se tilbage pa interaktionen mellem studerende og

vejleder og derved fa indsigt i den faglige udvikling over en leengere periode.

5. Tekstelementet: Hvad skrives og hvad leeses?

Et af de meget konkrete omrader hvor man oplever stor forskellighed mellem de enkelte
fag og de enkelte vejledere er selve responsen pa skriftligt materiale fra de studerende?.
Det er forskelligt hvilke typer tekst der gives respons pa: er det processkrivning, synopser,
erkendelsesskrivning eller andre idé-orienterede tekster, eller er det kapiteludkast.

Det er forskelligt hvordan responsen gives. Hvis det drejer sig om idéudkast eller
processkrivning, er det vigtigt ikke at rette stavefejl og formuleringer, men netop ved at
lade disse sta vise at man fokuserer pa idéerne og pa projektet. Hvis det er en naesten

feerdig tekst, kan man arbejde mere med den sproglige formulering.

Der er meget forskellige retningslinjer for hvor meget tekst der i alt lseses. Dette betyder
meget for de studerende, og det er samtidig let at kvantificere. Meldingerne fra forskellige
fag og vejledere gar fra under 10 % til hele specialet?®. Det er ligeledes forskelligt hvilke

dele af specialet der laeses. Nogle vejledere leeser typisk indledning og konklusion, andre

* se Tine W. Jensens artikel.
?2 Dilemmaet praesenteres klart af en vejleder: "Hvis man har laest det hele og kommenteret det hele, s&
bedgmmer man jo ogsa sig selv. De studerende vil ogsa gerne bedgmmes pa deres eget arbejde.”
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laeser netop ikke indledning og konklusion. Nogle laeser af princip ikke samme tekst flere

gange, andre ggr det gerne.

Det kan naturligvis veere fornuftigt og ogsa ret uproblematisk at udstikke retningslinjer for
hvor meget der leeses i forbindelse med vejledningen, herunder hvilke typer tekst og evt.
hvilke dele af specialet. Dette kan veere en god rettesnor for de studerende, og det kan
veere med til at ggre vejledningen bade mere ensartet og mere procesbevidst. Men det er
naturligvis samtidig vigtigt at vejledningen er fleksibel, og at sddanne regler kan tilpasses

til den enkelte studerende og det enkelte specialeforlgb.

6. Ud af vejledningen: Bedgmmelse og udtalelse

Vejlederen er ogsa bedgmmer eller rettere: vejlederen bliver i sidste ende bedgmmer.
Nogle vejledere finder denne dobbeltrolle besveerlig og papeger risikoen for at tage
bedgmmelsen af det man selv har vejledt. Andre papeger at dobbeltrollen kraever
bevidsthed om og udmelding af vurderingskriterier, hvilket de studerende ogsa giver udtryk

for at gnske.

Der er ingen tvivl om at vejleders bedgmmerfunktion har en steerk indvirkning for hele
vejledningsforlgbet. Thomas Harboes analyse af 51 klagesager i forbindelse med
vejledningsforlgb (Harboe 2005) peger meget tydeligt pa det problematiske i netop
vejleders bedgmmerrolle, herunder vejleders ansvar, godkendelse, ros osv.

Bedgmmelseskriterier er ikke altid lige naturgivne, og det kan ikke mindst for nye vejledere
veere nyttigt at diskutere disse med eeldre kolleger, enten uformelt som det ofte foregar
eller i forbindelse med en egentlig workshop hvor alle har leest en raekke
studenterarbejder, eksempelvis specialer, og hvor man diskuterer bedgmmelse og kriterier
herfor. Hvis det drejer sig om specialer, er det oplagt at leese en eventuel udtalelse og

diskutere kriterier for denne, sdsom leengde, teksttype, struktur og anvendelse.

Pa dette omrade er der ikke mange nedskrevne regler og god praksis udbredes ofte i

noget der minder om mesterleere. Det er ikke ualmindeligt at kolleger opsgger hinanden
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inden for samme fagomrade og diskuterer retningslinjer for udtalelser, eller at man far en

kollega til at leese en udtalelse man er i tvivl om.

7. Evaluering af vejledning

| forhold til hvor lsenge man systematisk (men ikke altid lige udbytterigt) har evalueret al
undervisning ved universiteterne, og hvor megen fokus der generelt er pa
undervisningsevaluering og undervisningskvalitet i disse ar, kan man undre sig over at
man stadig ikke evaluerer vejledning som den vaesentlige undervisningsform den er. Dette
kan der imidlertid vaere mange grunde til. Evalueringssituationen er vanskelig nar den som
oftest (ved individuel vejledning) kun omfatter to personer. Det kan saledes for en
studerende forekomme svaert at std alene med en kritik i forhold til en person som oven i
kabet inden for en overskuelig fremtid skal bedgmme den opgave der samarbejdes om.
Vejlederen kan med en vis ret antage at den vejledte er i stand til at ggre opmaerksom pa
sine behov og give respons pé vejledningen som en naturlig del af forlgbet. Dette sker dog
naeppe hvis vejlederen ikke laegger op til et metaplan i vejledningen og stiller spgrgsmal
undervejs til vejledningsform og —metode®. Magtbalancen i vejledningen er og bliver
skeev, og de studerende kan have sveert ved at udtrykke kritik eller stille krav, ikke mindst
fordi de, nar det gaelder specialevejledning, i modseetning til vejlederen ikke har nogen
erfaring med et sd omfattende vejledningsforlgb. Specialestuderende udtrykker saledes
ofte usikkerhed i forhold til forlgbet og processen som de har sveert ved at overskue. Ved
valget af vejleder er derfor ogsa logisk at de inddrager overvejelser om hvem de har tillid
til, hvem der har erfaring eller hvem der har ry for at veere en 'god vejleder. Man kan
lagttage, lige som det geelder i anden undervisning, at de studerende forventer at
vejlederen ved hvordan man ggr, men ikke selv ggr sig klart hvordan de vil styre deres
egen specialeproces. Hermed kan argumentet om at kandidaterne tilegner sig proces-

eller projektstyringskompetence i visse tilfeelde falde til jorden.

Hvis man skal evaluere specialevejledning, kan man overveje hvilke metoder der bedst
tager hensyn til disse seerlige treek ved vejledningsforholdet. Man kan veelge en forholdsvis
traditionel slutevaluering ud fra et spgrgeskema efter aflevering af specialet eller efter

%3 Se Tine W. Jensens artikel.
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bedemmelsen. Rienecker, Harboe & Stray Jgrgensen (2005) foreslar at man i sa fald
diskuterer resultatet af et sddant samlet materiale i vejledergruppen en gang i semestret.
De tre forfattere foreslar samtidig to andre interessante evalueringsmetoder, nemlig
empowerment evaluering og tjekliste-evaluering. Empowerment evaluering er en
obligatorisk evaluering, men i gvrigt helt uden retningslinjer: vejleder og studerende er
forpligtede til at udarbejde en feaelles evalueringsrapport ved afslutningen af
vejledningsforlgbet. Herved far begge parter lejlighed til eksplicit at kommentere og
videregive deres oplevelse af vejledningsforlgbet. En fordel ved denne metode at vejleder
og studerende selv tager ansvar for vurderingskriterier og evalueringsmetode (Rienedker,
Harboe & Stray Jgrgensen 2005), men samtidig bliver ulemperne manglende
standardisering og minimal sammenlignelighed. | modsaetning hertil giver tjekliste-
evaluering mulighed for at man, via en fast liste med emner der skal behandles i
evalueringen, sikrer en vis ensretning af besvarelserne. Herved har man pa forhand valgt
fokus i evalueringen og man risikerer derved ikke at veesentlige omrader udelades og

overses.

Overordnet set er det vigtigt at overveje hvornar det er hensigtsmaessigt at evaluere
vejledningen: en midtvejsevaluering kan have en gunstig effekt pd det enkelte
vejledningsforleb, mens en slutevaluering kan veere til stor nytte for vejleder og
studienaevn. Her skal der tages stilling til om evalueringen skal finde sted nar de

studerende afleverer specialet eller efter eksamen.

8. Konklusion

Specialet er centralt i kandidatuddannelserne bade i kraft af sin placering og sin veegtning.
Det betragtes fortsat som et svendestykke inden for den forskningsbaserede metode og er
med til at skabe bevidsthed om den akademiske arbejdsform og identitet.
Specialevejledning betragtes da ogsa af alle bergrte parter som meget vigtig. Det er derfor
et problem hvis vejledningen i for hgj grad overlades til den enkelte og bliver et naesten
privat anliggende mellem vejleder og specialeskriver. Problemet er ikke kun de
studerendes, men ogsa vejlederens, idet denne ofte star alene i en situation som han eller

hun er darligt rustet til at tackle. Rammer og regler for vejledning samt muligheder for
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uddannelse i vejledning i form af workshops og kurser, kan veere med til at skabe et bedre
udgangspunkt for hvert enkelt helt specifikke og individuelle forlgb som gerne skulle give
hver enkelt studerende det bedste udbytte, fagligt og personligt. Den faglige vejledning
skal betragtes som en vaesentlig del af undervisningen, og den skal rammesaettes ligesom
undervisning bliver det. Den skal ogsa kunne evalueres, sadan at den enkelte vejleder far
en langt mere konkret viden om hvordan de studerende oplever vejledningsforlgbet. En
uformel samtale midtvejs i forlgbet hvor der sezettes fokus pa kommunikation og proces,
kan fa stor betydning for specialearbejdet, mens en slutevaluering vil kunne give
vejlederen yderligere nyttig information om hvordan forskellige elementer vejledningen
faktisk opfattes og anvendes. Der er brug for mere eksplicit viden om hvordan
specialeprocessen opleves af de studerende, bade i det enkelte forlab og mere generelt,

og for at universitetsuddannelserne tager stilling til hvordan de vil evaluere vejledning.

Institutionen kan g@re meget for at specialeperioden bliver en integreret og ikke
overdimensioneret del af kandidatstudiet. Der tages initiativer til rammesaetning af
specialearbejdet mange steder, nogle gange pa baggrund af konkret viden om
specialeprocessen, andre gange ud fra antagelser om denne. Nogle af disse tiltag vil
forhabentlig veere medvirkende til at de studerende far mere ud af specialeforlgbet og
samtidig undgar ungdige studietidsforlaengelser, ubehagelige sumpe og ubegrundede

mytedannelser.
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2. Skriveprocesser i opgave- og specialevejledningen

Af Tine Wirenfeldt Jensen

1. Indledning

| artiklen argumenterer jeg for, at al vejledning af opgaver ogsa altid er vejledning af en
skriveproces, implicit eller eksplicit. Jo mindre ekspliciteret, jo starre er risikoen for at
vejleder og studerende gar fejl af hinanden ved at have forskellige opfattelser af tekstens
status i vejledningsforlgbet. Konsekvenserne af at vejledningen i skriveprocessen foregar
implicit og de deraf falgende misforstaelser kan veere mange. Det kan betyde forsinkelser i
studieforlgbet, darligere opgaver og manglende opgvelse af proceskompetence hos den

studerende.

Jeg udpeger og diskuterer de rammer, vejledningen og institutionen seetter for den
studerendes skriveprocesser. Dernaest praesenterer jeg en skrivepsedagogisk model af to
forskellige skrivemodi som et muligt psedagogisk veerktgj i vejledningen. Modellen kan
bruges til at skabe et feelles metasprog om skriveprocessen og den status, de afleverede
teksters skal tilskrives. Dermed kan modellen veere med til at eksplicitere vejledningen i

skriveprocesser.

Afslutningsvis henviser jeg til en reekke udvalgte skriveressourcer, som vejledere og

studerende kan drage nytte af i vejledningsforlgbet.

2. Hvorfor studerende med skriveproblemer sjeeldent opsg@ger deres vejleder

Som underviser pa universitetets tveerfaglige skriveveerksted Akademiske genrer og
skriftlig formidling®* har jeg arbejdet med studerendes skriveprocesser og hvordan de
bruger vejledning. Undervisningen har sat fokus pa emner som skrive- og
arbejdsprocesser blandt andet ved at deltagerne har arbejdet med tekster i

feedbackgrupper hele forlgbet igennem. Muligheden for at fordybe sig i de naevnte emner

?* Kurset er fra efterdret 2005 aflgst af eksamensfaget "Skriftlig formidling”, der udbydes til alle universitets
studerende (se www.hum.au.dk/cfu). Skriveveerkstedet karte i 8 semestre, med to hold af 20 deltagere.
Deltagerne kom fra Humaniora og de sidste to semestre ogsa fra Teologi.
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over tid kombineret med det faktum, at jeg ikke har skullet evaluere deltagernes tekster,
har skabt en unik mulighed for at fa indblik i de studerendes skriveprocesser og deres
forventninger til og brug af vejledningen. Det har skabt nogle rammer, der har gjort det
muligt for mig at se noget andet end den enkelte vejleder ser.

| sin bog "Tekster til tiden — undgd skriveblokeringer” skriver Lotte Rienecker fra
Akademisk Skrivecenter™ p& Humaniora pd Kebenhavns Universitet, at det bade er
hendes og Studenterradgivningens erfaring, at studerende med skriveproblemer sjaeldent
ops@ger vejledning (Rienecker, s. 119). Derfor opdages de sjeeldent af vejlederen, som
heller ikke far mulighed for at hjeelpe. Men at problemet ikke er synligt, er ikke det samme
som at det ikke eksisterer, hvilket blandt andet sggningen til forlgbet "Akademiske genrer
og skriftlig formidling” indikerer.?® En mulig &rsag til, hvorfor de studerende veerger sig ved
at opsgge vejlederen med skriveproblemer kan findes i dette citat fra Bjork, Brauer,
Rienecker og Stray Jgrgensen i indledningen til antologien Teaching Academic Writing in

European Higher Education (2003):

The idea of the ability to write as a gift, an inborn intellectual and sometimes even artistic
talent which is in its nature unteachable is not far away when the notion of teaching academic
writing is discussed in many HE [higher education] settings outside the narrow circles of the

academic writing circles.

Som titlen viser, fokuserer bogen pa skrivningens vilkar pa videregaende uddannelser i en
europaeisk kontekst. Den opfattelse, citatet giver udtryk for, eksisterer ogsa i dansk
sammenhaeng, hvor skriveprocessen ofte opfattes som privat og knyttet til den enkeltes
personlige identitet. Dermed ligger skriveprocessen uden for uddannelsesinstitutionens
reekkevidde. Pa fx amerikanske universiteter er tilgangen til skriveprocessen anderledes
handvaerkspraeget, hvilket blandt andet viser sig ved de mange skrivecentre, hvor
studerende kan f& hjaelp til alle aspekter af skriveprocessen®’. For et indtryk af tilgangen til
emnet kan man besgge et sakaldt OWL (online writing lab), fx Perdue universitets

http://owl.english.purdue.edu.

» Tidligere Formidlingscenteret.

?® Der har hvert semester veeret en venteliste til forlgbet.

?" Per Fibaek Laursen skriver at "lidt tilspidset kan man sige, at amerikanske studerende skriver lige s& meget
per uge, som danske studerende skriver per semester” (Laursen, s. 118).
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Hvis evnen til at skrive i en europaeisk kontekst opfattes som medfgdt er det forstaeligt, at
studerende ikke gnsker at udstille eventuelle skriveproblemer over for en vejleder. De ville
ikke kunne fa hjeelp og kun opna at udpege en mangel hos sig selv som studerende. |
stedet undlader mange at opsgge vejledning eller lader veere med at tage problemet op i

vejledningen.

Men selv om man mener, at skrivning faktisk kan leeres, er det ikke sikkert, man mener,
det skal leeres pa universitetet. Jeg mgder ofte den opfattelse, at evnen til at skrive bar
kunne forudseettes hos universitetsstuderende. De studerende pa universitet kommer med
en ungdomsuddannelse bag sig, hvor de bgr veere blevet forberedt pa et videre
studieforlgb, herunder at have leert at skrive. De studerende kender ogsa dette perspektiv,
og mange skammer sig over "ikke at have laert det”, hvis de oplever problemer med
skriveprocessen. Selv om de ikke kender deres egen vejleders holdning, tever de med at
opsgge vedkommende med deres problemer. De gnsker ikke at udstille, hvad de oplever

som egne fejl og mangler.

Her er det ngdvendigt at pege pa, at begrebet at skrive daekker over mange forskellige
kompetencer. Fx kendskab til basal grammatik og geeldende retskrivning, som man
udmeerket kan argumentere for, at de studerende bgr have erhvervet sig pa
ungdomsuddannelserne. Men nar man med begrebet "at skrive” ogsd mener evnen til at
problemformulere, at tilretteleegge en skriveproces med brug af mange kilder og at ramme
de akademiske genrer, sa er spgrgsmalet, om det overhovedet er muligt at erhverve sig

de ngdvendige skrivekompetencer uden for den akademiske institution?

Otto Kruse®® pépeger, at de skrivekompetencer, der er ngdvendige p& universitetsniveau
er ulgseligt forbundet med den akademiske verdens: ”[...] traditions, forms of thinking,
modes of communication, and research methods.” (Kruse, s.19). At leere at skrive daekker i
denne kontekst blandt andet over at studerende skal ”[...] organise their writing process
and acquaint themselves with scholarly procedures of reading, note-taking, recording,

collecting data, argumentation, formulating ideas, finding structures and so on. ” (Kruse, s.

?8 Otto Kruse er professor i psykologi ved University of Applied Sciences, Erfurt, Tyskland.
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27). Kruses pointe er, at netop fordi de n@dvendige skrivekompetencer er sa teet
forbundne med den akademiske verden, giver det ikke mening at tale om, at man kan
opna de ngdvendige skrivekompetencer uden for den. At leere at skrive i betydningen fra
citatet ovenfor er en del af det, Kruse kalder den studerendes akademiske socialisering
(Kruse, s. 23), hvor han eller hun leerer, hvordan man kan deltage i det akademiske
diskursfaellesskab for til sidst at blive et fuldgyldigt medlem af dette®. Ifglge denne
argumentation, som jeg tilslutter mig, kan akademiske skrivekompetencer kun leeres pa en
akademisk institution, og dermed kan de ikke forudsaettes. Tveertimod bliver det
institutionens ansvar at sgrge for, at den studerende far tilegnet sig de ngdvendige

skrivekompetencer.

Det er forskelligt, i hvor hgj grad skrivekompetence er i fokus pa det enkelte fag og hos
den enkelte vejleder. Men uanset om de studerendes skriveprocesser opfattes som et
fokusomrade i et universitetsperspektiv eller ej, s pavirkes de alligevel af en raekke
forhold, som vejleder og institution kontrollerer. Derfor vil jeg i det falgende synliggare,
hvordan fagvejledningen og institutionelle faktorer skaber betingelser for udviklingen af

den studerendes skrivekompetence.

3. Ingen fagvejledning af skriftlige opgaver uden vejledning i skriveprocessen

Opgave- og specialevejledning er ogsa altid vejledning i skriveprocessen. | den konkrete
vejledningssituation kan skriveprocesvejledning ikke meningsfuldt adskilles fra den faglige
vejledning. For tilrettelaeggelsen af vejledningen er ogsa altid tilretteleeggelsen af en
skriveproces. De rammer, som vejlederen etablerer, markerer hvilke dele af
skriveprocessen der ligger inden for og uden for vejledningen. Vejlederens tilrettelaeggelse
af vejledningen og den konkrete vejledning indebeerer en forestilling om en gnskelig

skriveproces, som kan veere eksplicit eller implicit.

Vejlederen etablerer en ramme for skriveprocessen pa flere mader, herunder gennem:

9 Ogsé& Per Fibaek Laursen anser det, at de studerende behersker "den skriftlige kommunikationsform” som
en helt afggrende forudseetning for, at de kan indtreede i det akademiske feellesskab. Hos Fibaek Laursen
indgar denne opfattelse i en argumentation for, at de studerende pa Humaniora bgr skrive og fa feedback pa
langt flere opgaver end de gar i dag. (Laursen, s. 118).
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1. Sit bud pa hvilken type tekst, der skal danne afseet for vejledningen (fx en
disposition, problemformulering, indledning, synopsis eller "teenkeskrivning” *).

2. Sin holdning til, om der skal tekst pa bordet til hver vejledning eller ej, og hvilken
progression i skrivearbejdet der er gnskelig

3. Sin tilgang til den studerendes tekst - opfattes og behandles den som faerdig tekst
eller som en tekst der er undervejs? Ligger tilgangen til teksten fast eller kan den
variere?

4. Sine eventuelle konkrete rad om skriveprocessen

Ovenstaende eksempler uddybes i det falgende:

Ad 1.

Det er meget forskelligt, hvilken teksttype vejledere beder om som afseet til
vejledningen. Nogle beder om relativt faste teksttyper som en problemformulering eller
en disposition, mens andre beder om en synopsis, et ord der bruges pa flere forskellige
mader af forskellige fagretninger. Andre igen bruger Igsere formuleringer som ogsa kan
inddrage tekster pa et meget tidligt stadium af problemformuleringsprocessen. Alt efter
hvad der eftersparges, laegger vejlederen op til forskellige mader at organisere
skriveprocessen pa og markerer, hvilke dele af skriveprocessen vejledningen kan
beskaeftige sig med. Ikke alle studerende er lige bevidste om teksttypernes
forskellighed, og det kan skabe forskellige forventninger til, hvad der skal afleveres.
Her falger korte definitioner af de forskellige teksttyper, der ogsa kort kommenteres —
inspireret af Akademisk Skrivecenters arbejde pa Kagbenhavns Universitet. Det er den
anglesaksiske videnskabstradition der tages afseet i (se fx Rienecker og Stray
Jargensen 2005, s. 71). Begreberne bruges forskelligt fra fag til fag og fra vejleder til
vejleder. Det vigtigste er, at studerendes og vejleders forventninger til teksten stemmer
overens, og her kan fglgende korte beskrivelser med kommentarer veere nyttige — hvis

ikke til andet, sa til at tage afseet i og tilpasse eller redefinere.

— Disposition: Disposition er et udsagn om struktur. En disposition er ikke
problemorienteret, og kan ofte ikke laves tidligt i skriveprocessen. Hvis man
laver en disposition for en opgave pa et meget tidligt stadie, er der stor

% Se kapitel 5.
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sandsynlighed for, at opgaven bliver emnestyret frem for problemstyret, og
vidensreferende frem for vidensproducerende.

— Problemformulering: Problemformuleringer er et udsagn om indhold frem for

struktur. Her er fokus pa et fagligt problem, og netop problemfokuseringen
afslgrer, hvis den skrivende ikke har et fagligt problem men derimod kun et
overordnet emne. Problemformuleringer fokuserer pa det, der kendetegner
den akademiske genre®, nemlig at kunne identificere relevante faglige
problemer og forsgge at lgse dem ved hjeelp af egnede metoder.

— Synopsis: Begrebet synopsis bruges ifalge Akademisk Skrivecenter meget
forskelligt pa forskellige fag. En ordbogsdefinition pa teksttypen lyder: “et
opleeg til en opgave med angivelse af emneafgraensning, metode og

disposition™*?

Denne definition indeholder ikke ordet "problem” og fokuserer i
stedet pa emne og disposition, hvilket igen kan fgre til opgaver, der reelt ikke
indeholder et fagligt problem, og dermed ikke kan foretage den
undersggelse, som er helt central for den akademiske genre. Akademisk
Skrivecenter skelner mellem synopsis som opleeg til en opgave og synopsis
som en feerdig skriftlig opgave, der skal fungere som opleaeg til en munditlig
eksamen med diskussion. | sidstneevnte betydning defineres en synopsis
heller ikke pa helt samme made pa de fag, der bruger den. Netop pa grund
af de mange mader, begrebet bruges pa, og de studerendes store
usikkerhed® er det vigtigt at vejleder preeciserer, preecis hvad vedkommende
forstar ved "synopsis”.

— ’'Teenketekster”: Begrebet er i anfgrselstegn, fordi det desekker over

forskellige typer af tekster, hvor den studerende forsgger at skrive sig ind pa,
hvad der skal veere opgavens fokus. Teksterne er meget forskellige ud, men
feelles for dem er, at de er tentative og ufeerdige. Ofte vil de rumme tidlige

stadier af problemformuleringsprocessen.

%2 politikens Nudansk ordbog med etymologi, Politikens Forlag, 2001.
% P& mine forlgb er det meget fa studerende, der kan komme med et bud p&, hvad begrebet synopsis
daekker over. Ogsa selv om de tidligere har skrevet en.
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Ved at acceptere tekster, der fx prgver at indkredse et problem, inddrager vejlederen
idéfasen i vejledningen: Hvis der derimod forlanges fx et konkret bud pa en
problemformulering, vil den studerende veere leengere i sin skriveproces inden
samarbejdet med vejlederen begyndes. Gennem valget af teksttype kommunikerer
vejlederen til den studerende noget om, hvordan skriveprocesser forlgber og hvilke dele af

processen der kan inddrages i vejledningen.

Ad 2.

Nogle vejledere forventer at den studerende afleverer tekst til hver vejledningsgang, mens
andre ikke gar. | begge tilfeelde anviser vejlederen skriften en bestemt plads i
vejledningsforlgbet. Er tekst adgangsbillet til vejledning, kan det veere sveert at opsgge
vejledning hvis problemet netop er, at man ikke kan producere tekst. Pa den anden side
kan vejledningsgang efter vejledningsgang uden tekst pa bordet resultere i, at den
studerende ikke far produceret noget tekst, men kun teenkt en masse tanker**. Uanset

udfaldet, signalerer vejlederen med sit vag, hvad vejledning kan og ikke kan omfatte.

Ad 3.

Vejlederens konkrete respons pa den afleverede tekst er helt central i forhold til den
studerendes skriveproces. Bliver teksten bedemt som et feerdigt produkt, eller accepteres
der ogsad "teenketekster”, hvor den studerende forsgger at skrive sig ind pa
problemstillingen? Skelnes der eksplicit mellem de to, og kommunikeres der om teksttype

~35

pa et metaniveau i vejledningen?® Vejlederens respons pa teksten markerer, hvilke dele

af skriveprocessen, der kan ggres til genstand for vejledning.

Ad 4.
Endelig kan vejlederen ogsa eksplicit give rdd om skriveprocessen som en del af
vejledningen. Dette geelder for alle dele af skriveprocessen: hvordan man

problemformulerer, hvordan man skriver udkast, hvordan man kommer videre hvis man er

3 Jeg havde pa et af mine hold en studerende, hvis vejledning bestod i at drikke kaffe med sin vejleder en
gang om ugen. Han havde efter ca. fire maneder ikke skrevet noget endnu. Han var glad for sin vejleder og
sQ/nes, de havde haft mange spsendende samtaler.

% Denne skelnen uddybes i det falgende afsnit.
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kort fast etc®®. Ligesom det ogs& geelder for vejleders konkrete rdd om redigering af

teksten og pa hvilket niveau radene befinder sig.

Den enkelte vejleders praksis er altsd med til at pavirke den studerendes skriveproces pa
flere omrader, hovedsagligt ved indirekte at markere, hvad der ligger inden for og uden for
vejledningssituationen, men ogsa direkte gennem vejlederens konkrete rad om

skriveprocesser.

4. Eksamen: institutionens rammesaetning om skriveprocessen

Men ud over den enkelte vejleders organisering af vejledingsarbejdet har en rsekke
institutionelle faktorer ogsa betydning for organiseringen af skriveprocessen. Institutionen
etablerer en ramme om skriveprocessen blandt andet gennem valg af eksamensformer
(se Andersen, 2005 for en uddybning af relationen mellem kompetencer og
eksamensformer). De foglgende fire eksempler illustrerer hvordan valget af
eksamensformer ved skriftlige opgaver stiller forskellige krav til skriveprocessen:

Er opgaven fri eller pa forhand defineret?
Skal der afleveres en problemformulering til godkendelse?
Hvor meget ma vejlederen laese af den studerendes tekst?

A w0 P

Er der tale om en ugeeksamen, fire timer i en gymnastiksal eller en fri

hjemmeopgave?

Ovenstaende eksempler uddybes i det falgende:
Ad 1.
Hvordan opgaven defineres har ogsa konsekvenser for skriveprocessen. For den frie
opgave glaeder det, at den studerende far mulighed for at gve sig i at problemformulere
selvsteendigt og at arbejde med at strukturere sine skriveprocesser over et leengere
tidsforlgb. Den stillede opgave giver gvelse i at lgse en specifik opgave inden for

udstukne rammer.

% Det er mit indtryk, at de studerende generelt er meget taknemmelige, hvis vejlederen giver dem konkrete
skriveprocesrad. De rad, jeg har hgrt om, spaender fra rad der ligger i forleengelse af moderne
skrivepaedagogik til rad der gar stik imod.
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Ad 2.

Ved at afkreeve en problemformulering til godkendelse markeres netop den teksttype
som et velegnet afsaet for skriveprocessen. Ved at vejlede far eller kun efter aflevering
af problemformuleringen markeres det, hvilke dele af skriveprocessen vejledningen kan
og skal rumme. Om — og i sa fald hvor meget — den godkendte problemformulering ma
a&ndre sig undervejs i opgaveskrivningen kommunikerer noget om, hvordan man bgr

kunne organisere et skriveprojekt og hvordan det kan udvikle sig.

Ad 3.

Hvor meget tekst leeser vejlederen, og laeses der omskrevne tekstafsnit eller kun nye?
Flere fag har "en uskreven lov”’ pa omradet, der siger at man leeser op til ca. 40 procent
af et speciale®’. Nogle vejledere har et princip om, at de ikke leeser omskreven tekst,
mens andre g@r det. Skismaet er, at vejlederen ved at lsese hele teksten eller
omskrevne afsnit i den studerendes opfattelse kan komme til at "godkende” hele eller
dele af arbejdet. Denne godkendelse harer bedgmmelsen til, og den foregar i dialog
med censor, hvorfor den ligger uden for vejledningssituationen. Vejlederens valg af
retningslinjer er med til at definere, hvad vejledning er, og hvilken rolle (om)skrivning

har i vejledningen.

Ad 4.

De forskellige mader at organisere skriftige eksamener kreever forskellige
skrivekompetencer. Ved valget af eksamensform tester man ikke kun den studerendes
faglige niveau, man traener ogsa den studerende i en helt bestemt made at organisere
sin skriveproces. Hvis det afsluttende speciale bestar af en fri hjemmeopgave, er det
vigtigt at den studerende har faet lov til at preve kraefter med denne arbejdsform. P&
skriveveerkstedet kommer hvert semester studerende, der sent i uddannelsen skal
prave kreefter med en starre, fri hjemmeopgave for farste gang. Selv om deres faglige
niveau er hgijt, er det sveert, fordi de ikke har haft mulighed for at leere
hensigtsmaessige skriveprocesser til netop denne type opgave. Ogsa ugeopgaverne

volder en del studerende problemer, og feelles for dem er, at de har meget sveert ved at

%" Oplysningerne stammer fra en raekke interviews med vejledere p& Aarhus Universitet. Materialet indgar i
en undersggelse, der vil blive publiceret i form at en rapport fra CFU om retningslinjer for og praksis
vedrgrende specialevejledning.
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fa deres skriveproces til at passe ind i den ramme, der opstilles. Nogle skrivestrategier
egner sig ikke til det format, og det kan vaere svaert p4 egen hand at skulle skifte
skrivestrategi. Institutionen bgr naturligvis ikke af den grund undlade at eksaminere
studerende pa forskellige mader, men det er vigtigt at serge for, at de studerende

erhverver sig kendskab til de skriveprocesser, der er ngdvendige for at klare opgaven.

Bade vejlederens tilrettelaeggelse af vejledningsforlgbet, den konkrete vejledning og
institutionelle faktorer har altsa indflydelse pda, hvilke skriveprocesser der er mulige og
fremstar som gnskelige. Men skriveprocessens rolle i vejledningen afggares ikke alene af
institution eller vejleder — den studerendes egen opfattelse af egne og @nskelige
skriveprocesser spiller naturligvis ogsa ind. | det falgende afsnit beskriver jeg en udbredt
opfattelse blandt studerende af, hvad skrivning er, og preesenterer derefter en model,
vejlederen kan bruge som redskab til at etablere et feelles metasprog om de tekster, der er

genstand for vejledningen.

5. Skrivningens to poler — vejlederens to roller

En fremtreedende opfattelse blandt studerende (ikke alle; men en del) er at skrivning er det
samme som nedskrivning. Mange vil helst teenke opgaven neesten feerdig "i hovedet", far
de begynder skriveprocessen®®. De har ofte et ideal om at kunne f& fuldstaendigt styr pa
skriveprocessen, sa al produceret tekst kan afleveres og intet gar til spilde. £ndringer i
den oprindelige plan for skrivearbejdet opfattes som et nederlag. | en skrivepaedagogisk
optik er det er en meget reduktiv opfattelse af, hvad skrivning er. Skrivning er nemlig ogsa
et yderst effektivt procesveerktgj. Gennem skrivning kan man fx ogsa afklare, hvad man
ved og ikke ved om det faglige emne, man kan undersgge flere forskellige mulige tilgange
til sit stof, og man kan fa nye ideer. Kort sagt gare alt det mere effektivt pa papir, som man

ellers ville gare "i hovedet".

For at kunne arbejde med de to former for skrivning er det ngdvendigt at have et indblik i,

hvordan skriveprocesser forlgber. At skrive leengere tekster er en iterativ proces, og ofte

% De mest grelle eksempler jeg har set pa specialeproblemer er hos studerende med netop denne opfattelse
af, hvad skrivning er. Deres skrivestrategi har ofte fungeret udmaerket i mindre og bundne opgaver, men jeg
har endnu ikke stadt pa nogen, der har kunnet teenke et speciale feerdig i hovedet.
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bliver man klogere pa sit emne undervejs og ma aendre sin oprindelige tilgang til emnet.
Samtidig skal man veere sig bevidst, at der er tale om to forskellige former for skrivning,
der ikke kan bedgmmes ud fra identiske kriterier.

Man kan skelne mellem disse to former for skrivning ved at kalde dem for taenkeskrivning
0g praestationsskrivning som Olga Dyste, Fragydis Hertzberg og Torlaug Lgkensgard Hoel

gor i Skrive for at leere — faglig skrivning i de videregdende uddannelser. Med

nedenstaende model (s. 44) uddyber forfatterne de to former for skrivning:

Teenkeskrivning

Preaesentationsskrivning

Formal

"Teenke med pennen”
Fa ideer

Udforske, efterprave
Udvikle ideer
Tydeliggere vage tanker
Forklare for dig selv

Kommunikere
Praestere
Fremlaegge

Forklare for andre

Karakteristiske
traek

Kreativ teenkning
Teksten orienteret mod skribenten
Processen vigtigst

Kritisk analytisk teenkning
Modtagerbevidsthed
Teksten orienteret mod
laeseren

Produktet vigtigst
Modtager Du selv Udenforstaende
Medstuderende i skrivegruppe "Offentligheden”
Leerer som dialogpartner Laerer som evaluator
Censor
Sprog Personligt sprog Formelt sprog (tilpasset

Ekspressivt
Ikke veegt pa det formelle

diskursfeellesskabet)
Korrekt

Genre (eks.)

Taenketekst, notat, log,
fagdagbog, farsteudkast

Fagopgave, rapport, artikel,
eksamensopgave etc.

Figur 1: Model af to former for skrivning
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| ovenstdende model (som ikke er en afbildning af verden, men et bud pa et paedagogisk
veerktgj) tildeles leereren to forskellige roller som modtager af henholdsvis teenkeskrivning
og praestationsskrivning. Som modtager af teenkeskrivning far underviseren status af
dialogpartner, og som modtager af preestationsskrivning bliver underviseren evaluator. | et
typisk vejledningsforlgb har underviseren begge roller: fgrst vejledes der undervejs i
processen, og efter aflevering bedgmmes opgaven som et produkt. Dette vejlederens
Janus-ansigt pavirker naturligvis den studerendes tilgang til vejledning. P& mine forlgb har
jeg inviteret mange undervisere til vejlederpaneler®®, hvor undervisere har diskuteret
vejledning med de studerende. Selv om bade undervisere og studerende er forskellige,
mener jeg at kunne pege pa et mgnster: Studerende er generelt meget optagede af,
hvordan deres adfeerd kan pavirke karaktergivningen — hvad belgnnes, og hvad treekker
ned? Samtidig er de i tvivl om, hvad de kan forvente af vejledningen. Vejledere gnsker sig
generelt mere selvsteendige studerende, der star ved deres projekt og som er abne om
eventuelle problemer undervejs i processen, sa vejlederen kan fa lov til at hjeelpe. Hvor de
studerende generelt fokuserer pa underviserens rolle som evaluator, sa fokuserer
vejlederne selv primzert pa deres rolle som dialogpartner. Det betyder ikke, at de
studerende ikke bruger vejledning konstruktivt og at vejlederen ikke har gje for sin egen
rolle som bedgmmer. Alligevel har forskellen i fokuseringen pa de to roller konsekvenser
for vejledningens forlgb, og ikke mindst for, hvilken status den studerendes tekster
tilskrives i vejledningsforlgbet.

Hvis den studerende primeaert opfatter vejlederen som bedemmer, vil tekster afleveret i
vejledningsprocessen have karakter af praestationsskrivning. Praestationsskrivning vil ofte
af den studerende opfattes som faerdig tekst og der vil veere arbejdet med
fremstillingsformen, sproget etc. Malet for vejledingen bliver at f& bedgmt den afleverede
tekst som et produkt: den studerende vil gerne hgre, at teksten er "god nok". Hvis
vejlederen derimod primeert opfatter sig selv som dialogpartner, sa vil hans eller hendes
arbejde netop bestd i at ga i dialog med teksten, herunder fx at pege pa dele, der med

fordel kunne udfoldes og andre, der burde slgjfes. Vejlederen siger ikke, at teksten er "god

% vVejlederpanelerne har bestéet af tre vejledere fra forskellige fag, der hver kort har praesenteret en vinkel
pa deres egen vejledning. Derefter har der veeret diskussion vejledere indbyrdes og med de studerende.
Formen har fungeret godt, netop fordi fokus blev fastholdt pa vejledning generelt og ikke pa den enkelte
studerendes konkrete vejledning, hvor evalueringsperspektivet ofte dominerer.
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nok", men opfatter teksten som en form for teenkeskrivning: tekst, der ikke binder, men er
fleksibel og undervejs. Teksten opfattes altsd som to forskellige former for skrivning af de
to parter, og det kan skabe friktion i vejledningssituationen. Ogsa den modsatte situation
kan opsta: at den studerende selv opfatter sin tekst som et tidligt idéudkast, og at
vejlederen giver respons pa teksten, som var den en del af opgavens fremstilling.

Konsekvensen er den samme: vejleder og studerende gar fejl af hinanden.

For at undga ovenstaende situationer er det ngdvendigt pa forhand at afstemme
forventninger til, hvilken status teksten har. Det forudsaetter en bevidsthed fra begge parter
om, at der eksisterer forskellige former for skrivning, og at de kan inddrages i vejledningen
pa forskellige vis. Ved at arbejde eksplicit med de to former for skrivning i et
vejledningsforlab minimeres risikoen for misforstaelser mellem vejleder og studerende.
Samtidig kan introduktionen af teenkeskrivning udvide mange studerendes
skrivekompetence, og veere med til at flytte fokus fra underviseren som evaluator til

underviseren som dialogpartner.

6. Konklusion
Fagvejledning af skriftlige opgaver er ogsa altid vejledning af skriveprocesser. Vejledning

af skriveprocesser finder sted eksplicit eller implicit i enhver fagvejledning, der sigter mod
et skriftligt produkt. Hvis vejlederen ikke eksplicit inddrager skriveprocesser i vejledningen,
sa rammeseetter vejlederens vejledningspraksis og en reekke institutionelle forhold implicit

skriveprocessen. | begge tilfaelde inddrages og pavirkes den studerendes skriveprocesser.

Man kan altsa ikke meningsfuldt argumentere for, at skriveprocesser ikke bgr hagre under
universitetets domaene, og at de i stedet tilhgrer privatsfeeren eller bgr forudszettes leert pa
en ungdomsuddannelse. For vejledning i skriveprocesser er allerede ulgseligt forbundet
med den fagvejledning, der finder sted pa universitet i dag. Samtidig kan man med Kruse
indvende, at det "at laere at skrive" pa universitetet er en del af den studerendes
akademiske socialisering, og at det ikke kan leeres uden for diskursfeellesskabet. Dermed

bliver det uddannelsens ansvar at leere de studerende at skrive.
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Dystes, Hertzbergs og Hoels model er et konkret bud pa et vaerktgj, vejledere kan bruge til
at seette fokus pa skriveprocesser i vejledningen. Vejlederes og studerendes tilgang til
vejledning er forskellig, og de kan have forskellige opfattelser af, hvordan skriveprocesser
forlober og hvilken status, den enkelte tekst har. Modellens styrke er, at den kan
synliggere forhold, der hvis de forbliver skjult kan resultere i en lang raekke misforstaelser
mellem vejleder og studerende. Modellen kan dermed veere med til at minimere risikoen
for misforstaelser og give rum og sprog til at tage eventuelle fremtidige problemer op i
vejledningen. Samtidig styrkes den studerendes proceskompetence gennem kendskab til
forskellige former for skrivning. Gode proceskompetencer er en forudsaetning for at kunne

skrive fagligt gode opgaver og fa dem afleveret til tiden.

7. Ressourcer for vejledere og studerende
Nedenfor preesenteres en raekke ressourcer for vejledere og studerende ganske kort.

Farst henvises til materiale pa internettet, dernaest tekster og til sidst kurser m.m.

7.1 Netbaseret skrivevejledning
Akademisk Skrivecenter pd Humaniora pa Kgbenhavns Universitet

(www.hum.ku.dk/formidling)

Skrivecenteret star bag en lang raekke udgivelser om opgaveskrivning, formalia og
argumentation i opgaver m.fl. PA hjemmesiden finder man blandt andet materiale fra
bogen "Opgaveskrivning pa videregadende uddannelser - en laereRbog” af Lotte Rienecker
og Peter Stray Jgrgensen (Samfundslitteratur, 1999). Som eksempel kan naevnes en
reekke handouts til kapitel 5. "Hvordan lserer man de studerende processen i
opgaveskrivning?” Derudover kan studerende downloade et "huskepapir” til vejledningen
og en "specialeskrivningslogbog” der er et forslag til, hvordan specialeskrivningsprocessen

kan struktureres.

Studiemetroen
(http://studiemetro.au.dk)

Webressource med interaktive gvelsesmoduler. Udarbejdet af artiklens forfatter som en
del af Flexnetprojektet under it-vest. Studiemetroen er rettet mod bade studerende,

vejledere og tutorer og indeholder udover information om skriveprocesser ogsa materiale
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om opgaveskrivning, informationssggning og studieteknik. Pa ruten "Om at skrive
universitetsopgaver” findes et interaktivt gvelsesmodul om nonstopskrivning (en variant af
teenkeskrivning). | denne artikel praesenterers Studiemetroen og det nasevnte
gvelsesmodul: Jensen, T. & Hansen, L. (2003). Next Stop in the Study Metro: Supporting
Learning of Freewriting by Providing Interactive Feedback. World Conference on
Educational Multimedia, Hypermedia and Telecommunications 2003(1), 1291-1296.
Studiemetroen forankres fra efteraret 2005 hos CFU og vil blive opdateret i Igbet af foraret
2006.

Studenterrddgivningen

(www.studraadgiv.dk)

Pa denne hjemmeside findes en reekke pjecer, der tager emner op, som medarbejderne
ofte stader pa i radgivningen. | denne sammenhaeng er det veerd at naevne to pjecer, der
handler om typiske problemer med opgaveskrivning: "Perfektionisme” og "Udseettelser du

dig selv for udseettelse?” Begge pjecer indeholder konkrete rad til at lase problemerne.

Online Writing Lab p& Purdue University

(http://owl.english.purdue.edu)

Et eksempel pa det amerikanske faenomen “online writing lab” som findes pa mange
universiteter. Hlemmesiden indeholder en stor samling handouts og en raekke on-line
workshops. Blandt emnerne kan naevnes skrive- og revisionsstrategier, rapportskrivning

og gode rad om akademisk sprog.

7.2 Udgivelser
Skrive for at laere — faglig skrivning i de videregdende uddannelser

Dysthe, Olga, Freydis Hertzberg & Torlaug Lekensgard Hoel. 2001. Arhus: Klim.

Tre norske professorer gennemgar en raekke aspekter af skriftighed pa videregaende
uddannelser: skriveprocessen (herunder skrivning som leeringsstrategi), krav til fagtekster,
skrivegrupper, vejledning m.m. Henvender sig til studerende og undervisere pa

videregaende uddannelser.
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Tekster til tiden. Undgé skriveblokeringer.
Rienecker, Lotte. 1996 (1991). Kbh.: Dansk Psykologisk Forlag.

Praesenterer studerende for teknikker til at komme i gang med skrivningen. Desuden

forslag til, hvordan man kan producere opgaver mere effektivt. Indeholder afsnit om
skrivegrupper og vejledning. Hvor "Den gode opgave” (Samfundslitteratur, 2000) farst og
fremmest handler om produktkrav, fokuserer "Tekster til tiden” pa skriveprocesser.

Feerdiqg til tiden — sddan planlaegqger og styrer du specialet.

Jargensen, Annegrethe. 2004. Kgbenhavn: Samfundslitteratur.

Bogen giver studerende redskaber til at overskue arbejdsprocessen, der opdeles i fem
faser. Der gives gode rad til at klare hver enkelt del af specialeprocessen, fra skrivekriser
og manglende overblik til preestationsproblemer og tidspanik. Bogen bygger pa omfattende
viden og konkret erfaring med specialevejledning og kan anbefales til bade vejledere og
studerende.

7.3 Kurser m.m.

Center for Undervisningsudvikling pa Humaniora og Teoloqi

(www.hum.au.dk/cfu)

Center for Undervisningsudvikling afholder Igbende workshops for vejledere. Derudover er
det muligt at invitere medarbejdere fra CFU ud pa de enkelte fag, hvis man gnsker at
seette fokus pa vejledning og skriftlighed. Centeret udgiver arbejdspapirer, der er blevet
uddelt til alle videnskabelige medarbejdere pa Humaniora og Teologi. Arbejdspapirerne

kan rekvireres ved henvendelse til CFU.

Centeret udbyder fra efteraret 2005 to tveerfaglige kurser i henholdsvis skriftlig og munditlig
formidling for studerende. Begge kurser afsluttes med en eksamen og giver 5 ECTS point.
Undervisningen i skriftlig formidling fokuserer pa bade produktkrav og skrive- og
arbejdsprocesser, og deltagerne indgar undervejs i feedbackgrupper. Information om

kurserne kan ses pa CFU's hjemmeside.
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Studenterradet pa Aarhus Universitet

(www.sr.au.dk)
Studenterradet har tradition for at udbyde korte kurser i studieteknik og opgaveskrivning

for studerende mod betaling. Program kan ses pa hjiemmesiden.
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3. Rapport fra en spgrgeskemaundersggelse pa KU:
Hvad mener de studerende om vejledning og indfgring i
teori og metode?

Af cand.mag. Sabine Bjgrg Jensen

| denne artikel preesenteres et empirisk materiale, der giver indsigt i, hvordan de
studerende  opfatter det akademiske arbejde. Empirien bestar af en
spgrgeskemaundersggelse, som er foretaget pa sprogstudierne ved Kgbenhavns
Universitet, men mange fag vil nok kunne genkende de opstillede problemstillinger i

forbindelse med vejledning og indfaring i teori og metode.

Hvorfor er eksplicit vejledning i teori og metode vigtigt pa universitetet? Mit udgangspunkt
for besvarelse af dette spagrgsmal er den nzevnte spagrgeskemaundersggelse, jeg foretog i
efteraret 2004 pa fremmedsprogsfagene ved Kgbenhavns Universitet, som et led i mit
kandidatspeciale*®. Jeg har undersggt de studerendes holdning til teori- og
metodeindfaring i undervisningen og undersggelsen giver et klart svar pa de studerendes
holdning. Den viser farst og fremmest, at stgrstedelen af de studerende mener, at der er et
stort behov for gget fokus pa teori- og metodeindfaring i forbindelse med opgaveskrivning
og undervisning. Derudover giver den indblik i de studerendes forslag til inkorporering af

disse to akademiske elementer i studieforlgbet.

| denne artikel vil jeg fremlaegge de resultater og deltagersvar fra undersggelsen, som jeg
finder vaesentlige i forbindelse med vejledning og indfering i teori og metode pa
universitetet. Jeg vil desuden kort skitsere tre konkrete initiativer, som kunne gge fokus pa
indfaring i og anvendelse af disse akademiske elementer. Formalet med denne artikel er
derfor at praesentere et empirisk materiale, der kan tjene som oplaeg til en diskussion om

underviseres, vejlederes og studerendes holdning pa dette omrade.

9 Jensen, Sabine Bjgrg (2005): Styrkelse af teori og metode pé& fremmedsprogsfagene, KU — forslag til et
teoretisk/metodisk studieelement pa franskstudiet.
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1. Baggrund for undersggelsen

Til  undersggelse af det ovennaevnte felt valgte jeg at foretage en
spgrgeskemaundersggelse af bade kvantitativ og kvalitativ art. P& denne made fik jeg
bade et statistisk materiale samt et uddybende og mere personligt materiale at analysere

ud fra.

Deltagerne i undersggelsen var de pa daveerende tidspunkt igangveerende
specialestuderende fra de fem sprogfag Fransk, Spansk, Italiensk, Tysk og Engelsk ved
Kagbenhavns Universitet. Svarprocenten ligger pa 36% for de fem sprogfag tilsammen.
Fransk har dog en svarprocent pa 50%, hvorimod Italiensk er nede pa 17%. |

nedenstdende skema ses de forskellige fags svarprocent:

Fag Modtaget spgrgeskema |Besvaret spgrgeskema |Svarprocent
(antal studerende) (antal studerende)
Fransk |40 20 50 %
Italiensk |13 4 31%
- 24 4 17 %
Tysk 17 6 32 %
Engelsk |47 16 33 %
- 1* -
| alt 141 studerende 51 studerende 36 %

* Den studerende har hverken opgivet hovedfag eller sidefag/tilvalg.

Trods det at svarprocenten kunne gnskes hgjere, er det illustrative og fyldige svar, jeg har
modtaget fra de studerende fra alle fem fag, hvilket har givet mulighed for at udpege klare

tendenser for de fem sprogfag.
Til udferelse af spgrgeskemaundersggelsen fik jeg gkonomisk stgtte fra Institut for

Engelsk, Germansk og Romansk, Kgbenhavns Universitet. Det naevnte Institut har ikke

gjort undersggelsen tilgeengelig pa deres hjemmeside eller andetsteds endnu og Det
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Kongelige Bibliotek har endnu ikke mit speciale registreret, sa den er forelgbigt kun at

finde ved henvendelse til mig personligt.**

2. Undersggelsens resultater

Den fglgende preesentation af resultaterne® er farst og fremmest baseret p& citater fra

undersggelsen, der illustrerer de studerendes meninger og opfattelser.

2.1 Teori- og metodekrav til opgaver og speciale
Faglig vejledning i forbindelse med opgave- og specialeskrivning omfatter bl.a. vejledning i
teori og metodeanvendelse — eller gar det?

Starstedelen, helt preecis 77% af de studerende, mener, at de har manglet viden om
anvendelse af teori og metode i forbindelse med opgave- og specialeskrivning. Samtidig
har 70 % af de samme studerende svaret ja til, at de har fglt sig rustet til at ga i gang med

specialet.

Hvordan kan det veere, at de studerende kan fgle sig rustet til at begynde deres speciale,
nar de pa samme tid giver udtryk for ikke at veere rustet pa det teoretiske/metodiske
omrade? Denne inkonsekvens i svarene giver indtryk af manglende forstaelse af teori- og
metodekrav til et speciale — en afsluttende videnskabelig universitetsopgave. Er der en

forklaring pa denne inkonsekvens?

En mulig forklaring, som nogle af de studerende naevner, er, at der intet teoretisk eller

metodisk krav er fra undervisers eller instituttets side. En studerende skriver:

Ved 1. specialemade med vejleder spurgte jeg om preecis dette: Hvad gar man, nar man skal
skrive et speciale og ikke har metode/teorikendskab? "Det var ikke vigtigt — det skulle nok

opna den tilstreekkelige grad af videnskab uden” var svaret. Jeg forstar det sadan, at jeg er

*I Henvendelse kan ske via Center For Undervisningsudvikling (CFU), Aarhus Universitet eller pr. mail:
sabinejen@gmail.com.

“2 | stedet for lzbende fodnoter med henvisning til mit speciale, vil jeg her gare opmaerksom p4, at alle
informationer er at finde i specialets kapitel 3. Kun citathenvisning og gvrige informationer er markeret med
en fodnote.
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heldig at have en instinktiv fornemmelse for metodevalg — men ville gerne kunne formulere

det!*®

Nogle studerende fornemmer altsa, at det er ngdvendigt at have et vist kendskab til disse
elementer for at kunne skrive speciale, men oplever ikke at blive mgdt med kyndig

vejledning.

Andre studerende mener, at kravet er til stede, men at der er et dilemma, som en

studerende udtrykker saledes:

Vi er ikke blevet opleert i, hvordan man arbejder med teori. Til gengeeld forventes det
at man skal vide alt om det nar man skal i gang med specialet. Disse to ting stemmer
ikke overens, da man ikke kan vide noget om et omrade man aldrig har beskaeftiget

sig med.a4

Denne udtalelse indkredser mange studerendes frustrationer over specialet.
Uoverensstemmelsen kan skyldes mangel pa et eksplicit krav, i form af et konkret
regelseet udarbejdet af Instituttet, om de teoretiske og metodologiske forventninger i

forhold til de studerende i opgave- og specialesammenhaenge.

Pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsens svar er det tydeligt, at de
fremmedsprogsstuderende udtrykker mangel pa viden om anvendelse af teori og metode i
forbindelse med opgave- og specialeskrivning. Samtidig hersker der forvirring hos den
studerende, og der er, som citaterne antyder, benbart delte meninger fra undervisernes

side om, hvilke metode- og teorikrav der stilles til opgaver og specialer.

2.2 Manglende viden om de grundleeggende akademiske elementer

Speargeskemaundersggelsen giver ogsa et billede af de studerendes aktuelle viden om,
hvad teori og metode er, hvorfor det er muligt at bedgmme, hvor reelt deres behov for gget
fokus pa dette omrade er. Spgrgsmalet i det fglgende er: Hvordan kommer de

studerendes manglende viden om de akademiske elementer, teori og metode, til udtryk?

3 Jensen (2005), s. 66.
“ lbid.: s. 66
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Manglende indfgring i teori og metode

| spgrgeskemaundersggelsen kommer det frem, at mange studerende mener, at de i
deres studieforlgb ikke er blevet praesenteret for tilstraekkelig med teori og metode. En

studerende siger:

Jeg har haft et enkelt fag, hvor der blev undervist i bade teori og metode. Det har jeg valgt at

bruge i mit speciale, (...).*°

Dette citat er et udtryk for en klar holdning hos den undersggte gruppe af studerende. Idet
den studerende skriver "Jeg har haft et enkelt fag (...)” understreges et problem, der synes
at besta i en decideret mangel pa indfgring i teori- og metodelzere og ikke blot i en maske
spredt og derfor usammenhaengende indfgring. Denne tendens underbygges af de
studerendes svar pa spgrgsmalet om, hvilke redskaber de har leert at bruge pa deres
fremmedsprogsstudium i forbindelse med at skulle forholde sig kritisk til et emne. | 8 ud af

20 svar fra de studerende udtrykkes bemaerkninger som:

Et decideret redskab har jeg ikke lzert at bruge*®
Eller:

Det er jo aldrig noget der er blevet sagt eksplicit*’

Blandt de studerendes svar er der 6 ud af 16 svar, der kan ga ind under kommentaren:

Da vi aldrig eksplicit er blevet praesenteret for metode og teori, er det sveert at nsevne hvad

jeg gar i en analysesituation, da det fungerer ubevidst.*®

Der er altsd tale om en mangel pa klar bevidsthed om, hvilke akademiske og kritiske
redskaber, de bruger i deres fag. Derfor ytrer de studerende gnske om gget indfgring i de
akademiske elementer, gerne tidligt i studieforlgbet, sa de nar at kunne indarbejde den

* Ibid.:
“® |pid.:
" Ibid.:
8 |pid.:

oo PN

e
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metodiske og teoretiske tankegang til de stagrre opgaver. En studerende eftersparger

desuden:

(...) en mere direkte introduktion bare til selve begrebet teori.*

En kommentar der fremhaever et bagvedliggende problem, der gar pda, at langt fra alle
studerende kan definere de to begreber. De studerende har meget forskellige
udgangspunkter pa det omrade. Der er dog nogle udmaerkede bud pa definition af teori og
metode fra de studerende pa de fem fag i spgrgeskemaundersggelsen. De mere positive
bud pa de "redskaber”, de bruger, indeholder med deres egne ord alt lige fra undren og
nysgerrighed, brug af hv-spgrgsmal og konsultation af sekundaerlitteratur til diskursanalyse
og lingvistiske analyseredskaber. Det kan diskuteres, om alle disse svar kan ga ind under
kategorien "redskaber”, men det interessante er, at de studerende bruger de naevnte

midler til at forholde sig kritisk til et emne.

Jeg kan pa baggrund af de studerendes ytringer konkludere, at en del af de studerende
ikke mener at have faet indfgring i, hvad begreberne teori og metode er samt deres
anvendelsesformal i akademisk sammenhaeng. Nogle har naturligvis sggt og erhvervet sig

den viden andetsteds, mens andre ikke nar at fa et klart indtryk af, hvad det drejer sig om.

Hvad kan viden om teori og metode bruges til i uddannelsesforlgbet
Til trods for at en del af de studerende mangler en reel indsigt, er der mange, der kan

naevne vaesentlige fordele ved at erhverve sig teori- og metodekundskaber gennem

uddannelsesforlgbet.

De studerende understreger bl.a. at teori og metode kan anvendes til at gennemfgre en
systematisk videnskabelig fremstilling af et emne pa akademisk niveau, og at det pa en
humanistisk universitetsuddannelse er essentielt at fa undervisning i disse elementer, da
det er med til at skabe overblik samt indsigt i, hvordan akademikere arbejder i deres
undersggelse af problemstillinger. En studerende udtaler, at teorier og metoder er hele
grundstenen/veerktgjet bag det at kunne arbejde, behandle og vurdere empiri selvsteendigt

ud fra en faglig indgangsvinkel:

9 Ibid.: s. 63.
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Teori og metode er et must pa et universitetsstudie og det er katastrofalt at det ikke veegtes
mere. Har man overvejet sin teori og metode mht. for- og bagdele star man meget steerkere i

en diskussion om sin analyse og resultater. Teori og metode giver kritisk indsigt i materiale.>

Her gares der kort og godt rede for det brugbare og ngdvendige i at kunne benytte de
akademiske elementer. Nogle studerende er dermed blevet klar over, hvad teori og
metode er, selvom de har savnet indfgring i disse. Som fgr naevnt har de formodentlig sagt

denne viden andetsteds.*!

2.3 Opfattes studierne som videnskabelige af de studerende?
Pa baggrund af de studerendes manglende viden om teori og metode vil det vaere

interessant at vide, om de i det hele taget opfatter deres studier som videnskabelige. Pa
de fem sprogfag svarer tilsammen 82% ja til at fremmedsprogsstudiet er et videnskabeligt

studium, mens 18% mener nej.

Blandt de 82%, definerer en gruppe videnskabeligheden i studiet som bl.a. det at forholde
sig kritisk og objektivt til de forskellige emner, det at man studerer sproget og kulturen ud
fra teoretisk og ikke praktisk vinkel og det, at man i sit arbejde med empiri kan referere og

forholde sig til teoretikeres arbejde med sagen. Dette er de mest positive udmeldinger.

Kritikken fra de 18%, der siger nej, gar bl.a. pa, at studieforlgbet pa universitetet opfattes
som en viderefgrelse af gymnasiet med alt for megen tekstanalyse og lsesning af romaner.

Som en studerende siger:

Leererne er bange for at saette niveauet for hgjt, men hvis de er dygtige nok didaktisk er der

ingen problemer i at undervise pa hgijt videnskabeligt niveau.>?

Blandt de 82%, der svarede ja, er de studerendes kommentarer til, hvori
videnskabeligheden bestar, ikke lige sa entydige som svarprocenterne kunne indbyde til at
tro. Forelgbigt kan jeg konkludere, at i fglge de studerende er videnskabeligheden til stede

pa uddannelserne, mens en mindre gruppe foreslar, at det videnskabelige niveau hgjnes

50 .
Ibid.: s. 67.

22 Til orientering: Hvor de har sggt denne viden uddyber jeg i mit speciale kapitel 3, afsnit 3.2.2.
Ibid.: s. 60.
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og ekspliciteres. | det falgende praesenterer jeg tre vigtige indsatsomrader, som alle er
eksempler pa de mere kritiske svar blandt de 82%. De studerende har fremsat fglgende
pa deres "@nskeliste”: videnskabsteoretisk introduktion, eksplicitering af teori og metode

samt gvelse i anvendelse af disse to elementer.

Videnskabsteoretisk introduktion
De sprogstuderende pa Kgbenhavns Universitet eftersparger et videnskabsteoretisk

studieelement. Det vil sige indfgring i viden om det videnskabsteoretiske grundlag, da de
gnsker at have basis for at kunne seette deres viden ind i et stgrre perspektiv. Et fag som
videnskabsteori abner for mange forstaelser af den akademiske verden. En studerende

skriver, at hun gerne ville have haft:
Videnskabsteori, som kunne have tydeliggjort hvorfor man skal anvende teori.>®

De studerende pa Aarhus Universitet har allerede faget videnskabsteori, mens der pa
Kgbenhavns Universitet, da undersggelsen blev foretaget (2004), ikke eksisterede et
sadant fag. Videnskabsteori er dog blevet en obligatorisk del af den nye
uddannelsesstruktur i henhold til Uddannelsesbekendtgarelsen nr. 338 af 6. maj 2004 §

6>, s& de studerendes forslag er for s& vidt imgdekommet af den nye bekendtggrelse.

Eksplicitering af teori og metode

De studerende gnsker, at underviserne ekspliciterer deres udgangspunkt i undervisningen

— teoretisk som metodologisk. En studerende formulerer det saledes:

Det der mangler er maske netop at de (forskerne/underviserne) seetter navn pa deres

overvejelser og holdninger, tolkninger osv. i form af teori og/eller metode.*

De studerende ytrer desuden gnske om, at underviseren seetter udgangspunktet i
perspektiv til andre holdninger og indfaldsvinkler inden for det pageeldende felt. Det

teoretiske udgangspunkt skal preesenteres direkte i undervisningen og ikke ligge som

53 f
Ibid.: s. 63.
>* Studiestruktur for bachelor- og kandidatuddannelser udbudt ved Det Humanistiske Fakultet, Kebenhavns
Universitet (juni 2004).
*® Jensen (2005): s. 60.
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underforstdet viden. Dette geelder ogsa den opgavefaglige vejledning, som jeg vil

behandle i det fglgende.

@velse i anvendelse af teori og metode

Det er som naevnt ikke tilstraekkeligt at blive preesenteret for teorierne, de skal ogsa
anvendes i forbindelse med opgaver og analyse af tekster og grammatiske/lingvistiske
emner, mener de studerende. En studerende ville gerne have arbejdet med:

Litteraturanalytiske og litteraturhistoriske skoler ogsa gerne flere kultursociologiske teorier da
et fremmedsprogsstudium ogsa er studiet af en "fremmed” kultur.®

Desuden efterspgrges sociologiske metoder pa det samfundsfaglige felt, historisk metode,
kvalitative og kvantitative tilgange generelt samt forstaelsen af hvad valg af metode

betyder for fremlaegning og gennemarbejdning af et materiale.

De studerende har leert enkelte metoder, men en stor del mangler at kunne fa de
forskellige modeller og indgangsvinkler placeret i en stgrre teoretisk sammenhaeng. En

studerende papeger denne mangel pa indfaring i teoretisk/metodiske sammenhzenge:

| tekstanalyse: Roman Jakobsons kommunikationsmodel, men det er stort set det hele. Vi har
dog ikke i den forbindelse lzert, hvor den placerer sig inden for lingvistikken. Ogsa leert om
preaesuppositioner, dog uden at vide at denne metode hgrer under pragmatikken.

De er tydeligt, at den studerende sgger et stgrre videnskabsteoretisk grundlag, en

sammenhaeng at placere sin viden indenfor. En studerende foreslar:

(...) hvis studiet skal forbedres ville det veere godt med et kursus i akademiske
arbejdsmetoder generelt + sammenhaeng mellem fagene og de spredte teorier man far
serveret.®’

Starstedelen af de studerende i spgrgeskemaundersggelsen har givet udtryk for dette

gnske og behov.*®

*® Ibid.: s. 63.

*" |bid.: s. 4, fodnote 1.

*% Til orientering: Det er et gnske og et behov jeg har taget alvorligt og har derfor i mit speciale udformet et
forslag til et nyt studieelement, et teori- og metodefag med titlen "Akademisk Veerksted”.
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3. Konklusion

Konklusionen pa spgrgeskemaundersggelsen er, at fremmedsprogsfagene pa KU ikke
giver deres studerende den ngdvendige teoretiske og metodiske basis, der bgr hgre
ethvert universitetsstudium til. De studerende udtrykker gget behov for indfgring i fagenes
videnskabsteoretiske grundlag, eksplicitering af undervisernes teoretisk/metodiske
udgangspunkt i undervisningen samt gvelser i anvendelse af akademiske elementer,

sasom teori og metode. En studerende beskriver behovet saledes:

Pa et studium som fransk med mange forskellige discipliner ville det have veeret rart med
overordnet undervisning i teori og metode, s fagene kunne keedes sammen og studiet blive

mere samlet. Den rgde tr&d har ofte manglet.*

Det er den rgde trad i studieforlabet den studerende efterlyser, den som keeder det faglige
identitetsgrundlag sammen. Det er med andre ord identitetsgrundlaget, altsa videnskaben i
sprogfagene, som ber blive ekspliciteret i undervisningen, ikke blot pa franskstudiet, men

pa fremmedsprogsfagene generelt.

De fleste hovedresultater fra spgrgeskemaundersggelsen er blevet praesenteret i denne
artikel. Undersggelsen rummer efter min opfattelse et godt empirisk udgangspunkt, hvilket
kunne vaere hensigtsmaessigt at gare brug af bade i den daglige undervisning og
vejledning af de studerende i forbindelse med teori og metode samt i forbindelse med

fornyelse af studieordninger og andet studiestrukturelt arbejde.

4. Perspektivering

Det vil altid veere en uddannelsesinstitutions formal at kunne afseette kandidater med
brugbare kvalifikationer og kompetencer til arbejdsmarkedet. At kompetence inden for teori
og metode ogsa kan anvendes pa arbejdsmarkedet er derfor vaesentligt i denne
sammenhaeng. | undersggelsen kom nogle af de studerende med svar, der vidner om en
bevidsthed angdende det nyttige i at kunne anvende og formidle den akademiske

fremgangsmade pa arbejdsmarkedet:

* |bid.: s. 71.
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(...) Skulle jeg fx undersgge noget for min arbejdsgiver kunne jeg bedre ggre rede for
resultatet, fordi jeg var bevidst om evt. mangler ved min metode og om de implicitte

antagelser i min teori.®

Teori og metodekendskab giver: Et mere nuanceret billede af hvilke tilgange man kan

have til sine arbejdsopgaver®

(...) Derudover vil en rutineret teorikende veere vant til at anvende teori i praksis, hvilket
virksomheder har brug for, forstdet saledes at ideer er blevet udviklet og skal omseettes i

praksis.®

Der er perspektiv i at gge fokus pa teori og metode pa bl.a. sprogfagene. Det uundgaelige
spgrgsmal, der falger, gar pa, om behovet for mere teori- og metodeindfgring ogsa er
geeldende for Humaniora som helhed? Et spargsmal, der kunne give anledning til videre
undersggelse. Akademisk Skrivecenter pa Humaniora, Kgbenhavns Universitet, har
erfaringer fra deres specialeworkshops, der peger i retning af, at behovet for gget fokus pa

iseer metodevejledning er gaeldende for hele Humaniora.®®

% |bid.: s. 68.
®® |bid.: s. 67.
®2 |bid.: s. 68.
%3 Efter samtale med konsulent Lotte Rienecker, Akademisk Skrivecenter, Kgbenhavns Universitet.
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